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Baskan’dan
> EEEEN

Degerli Okurlarimiz,

Egitim, bir milletin gelecegini insa eden en temel ve stratejik alandir. Bilginin
hizla donustugu, 6grenme bicimlerinin cesitlendigi gunumuzde; dogru bil-
giye erismek, bu bilgiyi anlamlandirmak ve toplumsal faydaya donusturmek
her zamankinden daha buyuk bir onem arz etmektedir. Elinizde bulunan bu
yayin, s6z konusu ihtiyaca katki sunmak amaciyla hazirlanmistir.

Milli Egitim Vakfi olarak, egitimi yalnizca kurumsal yapilar cercevesinde de-
gil; ayni zamanda dusunsel Uretim, nitelikli icerik ve cok yonlu etkilesim bo-
yutlariyla ele almakta ve desteklemekteyiz. Bu anlayisla hazirlanan dergimiz;
alaninda yetkin isimlerin katkilariyla, egitim dunyasina iliskin guncel yakla-
simlari, uygulama &érneklerini ve farkl perspektifleri bir araya getiren saygin
bir basvuru kaynagi olmayi hedeflemektedir.

Ogretmenlerimizden egitim ydneticilerimize, akademisyenlerden velilerimi-
ze ve ogrencilerimize kadar genis bir okuyucu kitlesine hitap eden bu sayi-
mizda; egitimde donusum, égrenme sureclerinin yeniden yapilandirilmasi,
dijitallesme, degerler egitimi ve bireysel gelisim gibi pek cok dnemli konu ele
alinmaktadir. Yer verilen her bir calismanin, egitim alanina katki sunacagina
ve okuyucularimiz icin yol gosterici olacagina inaniyoruz.



MEV Egitim Dergisi olarak bu yayin; bilgi ve tecribenin paylasiimasina,
ortak aklin gelistirilmesine ve ¢cok yéonlu dusinme kulturunun guclen-
diriimesine katki saglayan dnemli bir platform niteligi tasimaktadir. Zira
egitim, ancak cogulcu bir anlayisla ele alindiginda derinlik kazanmakta
ve kalici bir etki olusturmaktadir.

Basdégretmenimiz Gazi Mustafa Kemal Ataturk'dn “En muhim ve feyiz-
li gdrevlerimiz, milli egitim isleridir.” sozUnden hareketle; Ulkemizi cag-
das medeniyetler seviyesinin Uzerine tasiyacak en buyuk gucun nitelikli
eqitim olduguna olan inancimiz tamdir. Aklin ve bilimin rehberliginde,
cumhuriyetimizin temel degerleri dogrultusunda; cagin gereklerini
dogru okuyabilen, yenilik¢i ve uretken nesiller yetistirme sorumlulugu-
nu kararlilikla sirdurmekteyiz.

Milli Egitim Vakfi olarak, kéklu birikimimizden aldigimiz gucle egitime
katki sunan her calismanin yaninda yer almaya ve bu alanda deger Uret-
meye devam edecegimizi ozellikle ifade etmek isterim.

Bu sayinin hazirlanmasinda emegi gecen tum yazarlarimiza ve katki su-
nan paydaslarimiza tesekkur ediyor, dergimizin okuyucularimiz icin fay-
dali bir kaynak olmasini temenni ediyorum.

Saygilarimla,

Salih CELIK
Milli Egitim Vakfi

Yonetim Kurulu Bagkani
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Mehmet TEMEL Hocamizi Kaybettik

Milli Egitim Vakfi Onceki Dénem Yéne-
tim Kurulu Baskanimiz, Yonetim Kurulu
Uyemiz ve egditim camiasinin kiymetli
isimlerinden Sayin Mehmet TEMEL Ho-
camiz, 27 Nisan 2026 tarihinde vefat et-
mistir.

1947 yilinda Kilis'in Acar kdyunde dogan
Mehmet TEMEL, ilkogrenimini kdyunde,
ortadgrenimini Kilis'te tamamladi. 1969
yilinda Ankara Erkek Teknik Yuksek Og-
retmen Okulu Metal isleri B&lUmUunden
mezun oldu.

Meslek hayatina ayni yil Mus Erkek Sanat
Enstitisunde Metal isleri BolumuU atolye
ve meslek dersleri 6gretmeni olarak bas-
ladi. Daha sonra Aksaray ve Van Endustri
Meslek Liselerinde mudurlUuk gorevlerin-
de bulundu.

1976 yilinda Milli Egitim Bakanligi merkez
teskilatinda Etut ve Programlama Dairesi
Baskanliginda sube muduru olarak gorev
aldi. Ardindan Erkek Teknik Ogretim Ge-
nel Mudurlugunde cesitli sube ve birim
mudurlukleri gorevlerini yuruttu. 1979-
1984 yillari arasinda Yuksek Teknik Ogret-
men Okulu Mudur Yardimciligi ve Muduar
Vekilligi yapti. Ayni donemde Ciraklik EQi-
timi Genel Mudurlugunde Genel Mudur
Yardimcisi ve Gazi Universitesi Teknik Egi-
tim Fakultesi Metal isleri Bolumunde 63-
retim goérevlisi olarak gorev ald.

1983-1985 yillari arasinda Balikesir 100. Vil
Teknik Lisesi, EndUstri Meslek Lisesi ve
Ciraklik EgQitimi Merkezi Muduarlugu go-
revlerini yuruttu. 1986 yilinda Milli Egitim
Bakanligi Erkek Teknik Ogretim Genel
Mudurlugunde Daire Baskani, 1989 yilin-
da ise Genel Mudur Yardimcisi olarak go-
revlendirildi.

Gorevi sirasinda 1992-1994 yillar arasinda
Talim ve Terbiye Kurulu Uyeligi yapti; bir

sure Talim ve Terbiye

Kurulu Baskan Yardim-

cihgi gorevini de ustlen-

di. 1994 yilinda Erkek Tek-

nik Ogretim Genel Mudur,

1995 yilinda ise Milli Egitim Bakanhgi MUs-
tesar Yardimcisi olarak atandi. 1999 yilin-
da Milli Guvenlik Akademisini tamamladi.
Ayni yil ve 2007-2008 yillari arasinda Milli
Egitim Bakanlhginda Mustesar Vekili ola-
rak gorev yaptil.

irlanda Dublin'de Trinity College'da mes-
leki ve teknik egitim yonetimi alaninda
egitim goéren Mehmet TEMEL; Amerika,
Almanya, ingiltere, isvicre, Japonya, GU-
ney Kore, Libya, Etiyopya ve cesitli Ulke-
lerde mesleki ve teknik egditim alaninda
inceleme ve egitim calismalarinda bu-
lundu. Cok sayida uluslararasi toplanti ve
konferansa katildl. 1992 yilinda Kirgizis-
tan'in baskenti Biskek'te duzenlenen Turk
Cumbhuriyetleri ve Akraba Turk Toplulukla-
r Egitim Bakanlari 2. Konferansinda Talim
ve Terbiye Kurulu Uyesi olarak gorev aldi
ve konferans sonug bildirgesinin hazirlan-
masina katki sundu.

Milll Egitim Bakanhgi Mustesar Yardimci-
191 gorevinden emekli olan Mehmet TE-
MEL, mesleki ve teknik egitime sagladigi
degerli katkilarla egitim camiasinin saygl
duyulan isimlerinden biri oldu. “ileri Kay-
nak Teknolojisi” adl temel ders kitabinin
yazarl olan TEMEL, iyi derecede ingilizce
biliyordu ve iki cocuk babasiyd.

Milli Egitim Vakfi Ailesi olarak kiymetli
bUuyugumuz Mehmet TEMEL Hocamiza
Allah'tan rahmet; ailesine, yakinlarina ve
egitim camiasina bassaghgi diliyoruz.

Mekani cennet olsun.
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MEV’'DEN HABERLER

~

MILLI EGiTiM VAKFININ 46. OLAGAN GENEL
KURUL TOPLANTISI

Milli Egitim Vakfi'nin 46. Olagan Ge-
nel Kurul Toplantisi, 14 Mayis 2026
tarihinde Ankara'daki Genel Merkez
binasinda gerceklestirildi.

Genel Kurul'da; 2025 yili calisma ra-
porunun sunulmasi ve degerlendi-
rilmesi, 2025 yili denetim raporunun
degerlendirilmesi, 2025 yili bilanco-
sunun goérusulmesi, 2026 yili tahmi-
Nni butcesinin sunularak onaylanma-
si ile Merkez Yonetim ve Denetim
Kurulu Uyelerinin secimi gundem
maddeleri arasinda yer aldi.

Yapilan secimler sonucunda Merkez
Yoénetim Kurulu su isimlerden olustu:

Salih CELIK, Serdar KILIC, Omer BA-
LIBEY, Hakki GUNGOR, Fehmi Rasim

CEL]K, Metin YARAMAN, Yusuf BU-
YUK, Osman Nuri FiLiZ ve A. Remzi
SEZGIN.

Denetim Kurulu Uyeliklerine ise; HU-
seyin ACIR, Prof. Dr. Mustafa GUL ve
Recep ALTIN secildi.

Yoénetim Kurulunun yaptigi ilk top-
lantida, oy birligiyle Yonetim Kurulu
Baskanligina Salih CELIK, Baskan Yar-
dimciligina ise Serdar KILIC secildi.

45 yildan beri, egitime adanmis ve ¢cok
saylda degerli yardim projeleriyle egi-
timine destek sunan Milli Egitim Vak-
fimizin yeni yonetim kurulunu kamu-
oyuyla paylasmaktan gurur duyariz.
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MEYV Koleji Ogrencisi
Oyki Ozturk'ten
TUBITAK Turkiye
Finali Basarisi

MEV Koleji Ozel
Okullari 8D sinifi 6grencisi Oyku Oz-

Buyukcekmece

turk, hazirladigr "Bir Arada" projesiy-
le TUBITAK Ortaokul Arastirma Pro-
jeleri Yarismasi Turkiye Finallerinde
4|0k elde ederek Tesvik Odulu'ne
layik gorulda.

Anaokulundan bu yana MEV Koleji
ailesinin bir parcasl olan Oyku Oz-
turk, Covid-19 pandemisi donemin-
de cocuklarin ve yetiskinlerin evde
birlikte gecirdigi zamani ve azalan
kusaklar arasi iletisimi goézlemleye-
rek bir proje fikri gelistirdi. Farkli yas
gruplarini bir araya getirmeyi, empa-
tiyi, paylasimi ve aile ici sohbeti artir-
may! hedefleyen eglenceli ve dJgreti-
ci bir kutu oyunu tasarlayan 6grenci-
miz, bu calismasina “Bir Arada” adini
verdi.

Titizlikle yaratulen calismalarin ardin-
dan proje, TUBITAK Ortaokul Arastir-
ma Projeleri Yarismasi'na sunuldu.

Istanbul Avrupa Bélge Finallerinde
Bolge Birincisi olan Oyku OztUrk,
Ankara'da duzenlenen Turkiye Final-
lerine katilmaya hak kazandi.

Ankara'daki finallerde juri karsisinda
projesini basariyla savunan ve Turki-
ye'nin dért bir yanindan gelen bilim
meraklisi 6grencilerle deneyimleri-
Nni paylasan égrencimiz, "Bir Arada"
projesiyle Turkiye 4.su olarak Tes-
vik Odulu'nun sahibi oldu. Kusaklar
arasi baglari guclendiren bu anlamli
sosyal girisiminden ve akademik ba-
sarisindan dolayl 6grencimizi tebrik
ediyor, basarilarinin devamini diliyo-
ruz.

Videoyu izlemek icin
QR kodu okutun.




EEEEN
Milli Egitim Vakfi Koordinatorluglinde

Erasmus YouthGreen 5.0 Projesi

YouthGreen 5.0 - Yesil Beceriler ve
Doénglisel Ekonomi ile Adil Gegis
Projesi'nin genel amaci, gencleri ye-
sil dénusumun liderleri olarak gucg-
lendirmek, surdurulebilir kariyerler
insa etmelerine ve aktif olarak sekil-
lendirmelerine destek olarak gerekli
beceriler, piyasa bilgisi ve firsatlarla
donatmaktir.

Proje, Avrupa ¢apinda genclerin yesil
beceriler kazanmasina destek ola-
rak genc istihdamini artirmayi, sur-
durudlebilir retim modellerini tesvik
etmeyi ve genclerin iklim eylemine
aktif katilimini ézendirmeyi hedefle-
yerek guclendirilmeleri konusunda
somut ve odlculebilir etki saglamak
Uzere tasarlanmis bes stratejik hedef
etrafinda yapilandiriimistir. Bunlar;

1. Yesil Becerilerin Gelistirilmesi (Yesil
Beceriler Egitim ModUlU ve is Gegisi
ve Yesil isler' Rehberi)

2. Yesil ekonomide Kariyer Yollarinin
Olusturulmasi (Yesil isler Veritabani
ve Yapay Zeka Destekli Kariyer Simu-
lasyon Araclari)

3. Yesil Girisimciligin Tesviki (Egitim
ve Yesil Girisimcilik Egitim Kampi)

4. Politika Katilimi ve Sivil Katilm
(Surduarulebilir Sehir Politikast Kamp-
larn)

5. Farkindalik ve Genclik Erisiminin
Gelistirilmesi (Yesil Farkindalik Kam-
panyasl ve Yesil Genclik Zirvesi)

Projenin beklenen etkileri arasinda;
genclerin yesil ve ddéngusel ekono-
mi sektorlerinde istihdam edilebi-
lirliginin artmasi, ¢evresel sorunlara
yonelik yenilikci girisimlerin gelisti-
rilmesi ve genclerin surdurudlebilir
kent politikalarinin olusturulmasina
daha guclu bir sekilde katilmasi yer
almaktadir. Ayrica proje kapsaminda
olusturulacak dijital araclarin, verita-
banlarinin ve farkindalik kampanya-
larinin uzun vadede genis Kitlelere

1Uluslararasi Calisma @rgUtU yesilisleri (meslekleri) sdyle tanimlar: Yesil isler enerjive hammadde
tUketimini azaltir, sera gazi emisyonlarini sinirlar, atik ve kirliligi en aza indirir, ekosistemleri korur
ve onarir ve igsletmelerin ve toplumlarin iklim degisikligine uyum saglamasina olanak tanir. Ayrica
yesil meslekler insana yakisir, yani adil ve onurlu olmalidir.

i MEV’'DEN HABERLER
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ulasarak carpan etkisi yaratmasi 6n-
gorulmektedir.

Proje konsorsiyumu MEV koordina-
térlugunde 4 ulkeden katilan 6 or-
taktan olusmaktadir.

> MEV -=Milli Egitim Vakfi (Turkiye,
Koordinator)

> AYBU- Ankara Yildirim Beyazit Uni-
versitesi (Turkiye)

> PRO-EK-Proaktif Egitim, Bilim ve
Kultur Dernegi (Turkiye)

- Think Up Digital (Kuzey Makedonya)

>FETICO-Bagimsiz Sendikalar Kon-
federasyonu (ispanya)

>NGO Pro Consensio (Estonya)

Ekim2025tarihinde baslayan24aysu-
reli projenin toplam butcesi 250.000
Avrodur. Erasmus+ KA220-YOU -
Genclik alaninda isbirligi ortaklikla-
r kapsaminda yurudtulen proje (No.
2025-1-TRO1-KA220-YOU-000352941)
Avrupa Birligi tarafindan finanse edil-
mektedir.

> Projenin birincil hedef kitlesi ken-
dilerini déngusel ekonomi ve yesil
isler alaninda gelecekteki kariyer-
lerine hazirlamaylr amaclayan 16-30
yas araligindaki gencler ve genclik
calisanlari olup, bu yas grubunda
yer alan kirsal veya uzak boélgelerden
gelen ekonomik olarak dezavantajli
gencleri, (multeciler, gocmen kdkenli
gencler) veya issiz gencleri de dncel-
lemektedir.

> Projenin ikincil hedef kitlesi ise,
genclere destek saglayacak olan poli-
tika yapicilari, belediye temsilcileri ile
gelecegin yesil isgucunun gelisimi-
ne destek saglayan surdurulebilirlik,
dongusel ekonomi ve yenilenebilir
enerji sektorlerinde yer alan mesleki
egitim kurumlari, isverenler, sanayi
birlikleri, KOBI'ler ve yatirimcilardir.

Proje is Paketleri ve Faaliyetleri

Yapilan calismalar géstermektedir ki
dlUnya nufusunun yarisi 30 yasinda
veya daha genctir ve bu sayinin 2030
yill sonunda yuzde 57'ye ulasmasi



beklenmektedir. Bu, tarihteki en bu-
yuk genc kusaktir. Yesil beceriler, yesil
teknolojilerin ve sureclerin profesyo-
nel ortamlarda etkili ve surdurulebi-
lir bir sekilde kullanilmasini saglayan
teknik bilgi, uzmanlik ve yetenekle-
ri icermektedir. OECD c¢alismasina
gore, surdurulebilirligin tesvik edil-
mesinde verilen egitim ile genclerin
kariyer beklentileri ve mevcut isgucu
piyasasinin durumu goéz énune alin-
diginda ortaya oldukca karmasik bir
durum cikmaktadir. Dunyanin dort
bir yaninda yapilan anketler, genc-
ler arasinda yesil islere yéonelik gucg-
|U bir ilgiye isaret etmektedir; ancak
egitim sistemlerinin bu taleplere ne
kadar etkili bir sekilde uyum sagla-
digl konusunda bir belirsizlik vardir.
Yesil kariyer firsatlari hakkinda farkin-
dalik eksikligi, sinirli mesleki egitim
secenekleri, daha kapsamli bir kari-
yer rehberligine duyulan ihtiya¢ ve
bu ihtiyacin giderilmesi icin egitimin
genclere sunacagl kazanimlar ve be-
cerilerin nasil saglanacagl konusun-
daki zorluklar devam etmektedir.

Bu sorunlari odagina alan proje or-
taklari, Turkiye Ulusal Ajansi ve Milli
Egitim Vakfi arasinda imzalanan hibe

anlasmasi ile T Ekim 2025 tarihinden
itibaren calismalarina baslamistir.

> Projemizin ilk ¢evrimici toplantisi
8 Ekim 2025 tarihinde proje ortakla-
rinin katilimiyla duzenlenmistir. Bu
toplantida, Kasim ayi icinde Anka-
ra'da yapilacak olan ag¢ilis ve Tinci
ulus o6tesi proje toplantisina iliskin
planlama detaylari ele alinmistir.

> Projenin agilis ve ilk ulus étesi pro-
je toplantisi 6-7 Kasim 2025 tarihleri
arasinda Ankara'da Milli Egitim Vakfi
Genel Merkezi'nde gerceklestirilmis-
tir. Toplantida, ortaklik anlasmalari-
nin gdzden gecirilmesi tamamlana-
rak, proje hedefleri, hedef gruplari,
projenin ciktilari, yayginlastirma fa-
aliyetleri, kalite guvencesi cercevesi,
ortaklarin rolleri ve genel is dagilimi
gibi dnemli konular ele alinmistir.

> ikinci cevrimici proje toplantisi
27 Ocak 2026 tarihinde gerceklestiril-
mistir.

Toplantida, MEV'in ortaklariyla yapti-
gi i¢c anlasmalarin durumuna iliskin
guncellemeler paylasiimis ve “Kalite
Guvence ve Risk Yonetim Plani” ile
“Proje Yonetim Plani” taslaklar ko-

i MEV’'DEN HABERLER
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nusunda bilgilendirmeler yapilmistir.
Proje ortaklari daha sonra Makedon-
ya'da dlUzenlenecek olan 2. ulus otesi
proje toplantisinin gundemi ve pro-
jenin yayginlastirma stratejisi gibi ko-
nulari ele almislardir.

Neler Yapiyoruz?

MEV projenin bu déneminde AYBU
ile birlikte “Yesil Beceriler Egitim
Program!” ve materyallerini gelistir-
mektedir. Yine, projenin performans
gostergeleri  dogrultusunda MEYV,
FETICO ile birlikte proje i¢c denetimi-
ne yonelik “kalite glvencesi ve risk
yonetim plani” ni hazirlayarak ortak-
larina sunmustur. Projeye yonelik i¢
denetim hem mali hem de program
ciktilarinin denetimini icermektedir.
Proje sonunda bagimsiz bir deger-
lendirici tarafindan program deger-
lendirmesi yapilmasi da plan kapsa-
mina alinmistir.

Projenin logosu MEV tarafindan ta-
sarlanmis olup, MEV yukumlulugun-
deki proje web sayfasi gelistirilmistir.
Yine projenin dnemli ciktilarindan
biri olan ve dijital ortamda yurutu-
lecek olan "Yesil Farkindalik Kam-
panyasi'ni hazirlamak Uzere MEYV,
Estonyali ortagi NGO Proconsensio
ile isbirligi yapmaktadir. MEV ve NGO
Proconsensio, kampanyaya yonelik
olarak, “kampanya yonetim stratejisi”
dokUumanini hazirlamakta olup, kisa
surede goérus icin paylasima acacak-
lardir. Bu kampanya kapsaminda,
ilk calisma olarak, Turkiye'den MEV
okullarindan ve Estonya, ispanya ve
Kuzey Makedonya'daki okullardan
ogrenciler (16 ve 17 yasinda 6grenci-

ler) ile yesil beceriler konusunda kisa
video roportajlari yapilarak, baslangic
asamasindaki farkindalik duzeylerini
belirlemeye yonelik bir dlcek gelisti-
rilmesi amaclanmaktadir.

Avrupa ve Ulkemizde énemli bir kat-
ma deger yaratacagina inandigimiz
bu genclik projemize buUyUk destek
veren MEV yonetimine, MEV okulla-
rina, EQitim-OgJretim, iletisim ve Stra-
teji Gelistirme, E-DonuUsum ve Bilisim
Hizmetleri ve idari ve Mali isler M-
duarldkleriile ilgili tum arkadaslarimi-
za titiz calismalari ve degerli katkila-
rindan oturu tesekkur ederiz.




Milli Egitim Vakfi izmir Konukevi

Yakin zamanda hizmete acilimasi
planlanan, izmir'in Bayrakli ilcesinde
konumlanan Milli Egitim Vakfi izmir
Konukevi, sehir ici konaklama ihtiya-
cina duzenli, erisilebilir ve planh bir
alternatif sunmak Uzere hazirlanmak-
tadir. Kentin gelisen bolgelerinden bi-
rinde yer almasi, hem is amach hem
de kisa sureli konaklamalar icin pratik
ve ulaslilabilir bir c6zUm saglayacaktir.

Toplam 97 odadan olusan konukevin-
de, sade, modern ve islev odakl bir ta-
sarim anlayisi benimsenmistir. Odalar
temel ihtiyaclarn karsilayacak sekilde
duzenlenirken; merkezi iklimlendir-
me sistemi, televizyon ve mini buzdo-
labi gibi donanimlar standart olarak
sunulacaktir. Ortopedik yataklar ve
pamuklu tekstil Urunleri ise konakla-
ma suresince konforu artiran temel
unsurlar arasinda yer alacaktir.

Guvenlik ve temizlik hizmetleri, ko-
nukevinin isletme yapisinda &nce-
likli alanlar olarak kurgulanmaktadir.
GUnUn her saatinde hizmet vermesi
planlanan danisma ve guvenlik biri-
mi, giris-cikislarin kontrollt ve duzen-
li sekilde yurutulmesini saglayacaktir.

Temizlik surecleri ise belirli bir plan
dahilinde sureklilik esasina gore ger-
ceklestirilecektir. Bu yapl, konaklama
deneyiminin daha éngoérulebilir ve so-
runsuz ilerlemesine katki sunacaktir.

Dijital erisim imkanlari da konukevi-
nin sundugu hizmetler arasinda yer
alacaktir. Tum alanlarda saglanmasi
planlanan kesintisiz internet baglanti-
s1, 0zellikle calisan konuklar ve iletisim
ihtiyaci olan kullanicilar icin guclu bir
altyap! olusturacaktir.

Konukevi, ulasim agisindan da strate-
Jik ve avantajli bir noktada konumlan-
dinlmistir. Toplu tasima duraklarina
yurume mesafesinde yer almasi, sehir
ici hareketliligi kolaylastirirken; izmir
Otogari, Alsancak Gari ve Adnan Men-
deres Havalimani’'na olan mesafesi
farkli ulasim seceneklerine erisim im-
kani sunmaktadir.

Milli Egitim Vakfi izmir Konukevi, aci-
lisina cok kisa bir sure kala, abartidan
uzak, duzenli isleyise ve temel ihtiyag-
lara odaklanan yapisiyla; izmir'de ko-
naklama icin sade, guvenilir ve islev-
sel bir secenek olarak éne cikacaktir.

i MEV’'DEN HABERLER
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degil; ortak bir arayisin daveti-

dir. Hepimiz ayni soruyla karsi
karsiyayiz: Degisen dunyada ¢cocukla-
rimiz icin daha iyi bir okul mumkun
mMU? Bu soruya verilen cevaplar farkl
olabilir ama sorunun kendisi artik er-
telenemez.

insanlik, yapay zeka, kiresellesme ve
teknolojik devrimlerin sekillendirdigi
amansiz bir degisim hizinin ortasin-
dadir. Ancak bu bas déndurucu hi-
zin aksine, toplumun temel tasi olan
“okul” kurumu, hala sanayi devrimi-
ninihtiyaclarina gore kurgulanmis bir
yap! icerisinde varhgini stdrddrmeye
calismaktadir. Tarim toplumunun za-
man disiplini ve sanayi toplumunun
“tek tip uretim” mantigiyla sekillenen
mevcut okul modelleri, gunumuzun
“bilgi ve beceri” odakli dunyasinda
ontolojik bir kriz yasamaktadir.

Mevcut egitim sistemi, égrenciyi pa-
sif bir alici, okulu ise bir fabrika bandi
olarak konumlandiran Prusya mode-
linin bir mirasidir. Oysa gunumuz is
ve yasam ekosistemi; esneklik, yara-
ticilik, etik liderlik ve surekli 6grenme

yetenegi talep etmektedir. Reform
adi altinda yapilan kdguk iyilestirme-
ler, sistemin i¢sel tikanikligini gider-
mek yerine krizi derinlestirmektedir.
Gelinen noktada, okulun sadece fizik-
sel bir yapl veya bilgi aktarim merke-
zi olmaktan ¢ikip, dinamik bir yasam
ekosistemine donusmesi kacinilmaz
bir zorunluluktur.

Yeni Okul Teorisi

Okulu yalnizca bir 6gretim meka-
ni degil; bireyin kendini, toplumu ve
dunyay! yeniden kurdugu bir yasam
alaniolarak ele alan butuncul bir yak-
lasimdir. Bu teori, okulun krizini pe-
dagojik eksikliklerde degil, insan ve
bilgi tasavvurundaki daralmada arar.
Yeni Okul Teorisi; 6grenmeyi aktari-
lan bir icerik degil, yasanan bir sureg;
ogrenciyi pasif bir alici degdil, anlam
Uureten bir 6zne; 6gretmeni ise bilgi
taslyicisi degil, 6grenme mimari ola-
rak konumlandirir.

Mahmut Muhtar, “Zira higbir inkilap
yoktur ki onu yapanlarin idrakinin
fevkinde olsun” der. Can Yicel'de
mesafeyi “en uzak mesafe iki kafa
arasindaki mesafedir” diye anlatir.



Egitimi tartisirken en uzak mesafe-
yi hep disarilarda aradik; oysa Can
Yucel'in dedigi gibi, en uzak mesafe
“birbirini anlamayan iki kafa arasin-
dayd!”. Yillardir anlattigimiz bu ger-
cek, bugun Yeni Okul Teorisi'nin sar-
silmaz zeminidir. Yeni bir okul, yeni
bir mimari ya da yeni bir mufredat
demek degildir; yeni bir okul, her sey-
den once yeni bir insan felsefesi de-
mektir.

Gelecegi Olanlarla Konusmak

Ayse Sasa'nin aktardigina gore Ke-
mal Tahir hapis yatarken, hapishane
mMuduryu sabaha idam edilecek bir
mahkdmla son kez konusmasini is-
temis, Kemal Tahir kabul etmis fakat
mahkdmla sabaha kadar oturma-
larina ragmen hicbir sey konusma-
mislar. Gelecegdi olmayan biri ile ne
konusulur ki? Peki, egitim sistemi-
miz bize nasil bir gelecek vadediyor?
Gelecegi olmayan bir sistemle konu-
sacak neyimiz olabilir? Mevcut okul
duzeni, sanayi toplumunun “huysuz
cocuklari tedavi etme” aygiti olarak
tasarlanmistir. Oysa bizim ihtiyacimiz
olan, Mahmut Muhtar'in vurguladigi
gibi, felsefesi olan bir milletin mekte-
bidir. Bu felsefe; 6grenciyi bir nesne,
ogretmeni bir memur, okulu ise bir
hapishane mudurlugu olarak goren
anlayisi kokten reddeder.

Mekansal Déonusum: Okulun
Duvarlarini Yikmak

Turk Egitim Sistemi ve Okul yoneti-
mi kitabimiza, “Ankara’'da Bir Simitci”

diye bir anekdot koymustum. Bir si-
mit¢i bir simit tezgahini yeni devral-
miIs, Ne zaman en ¢ok simit satilaca-
gini bilmedigi icin sabahin simitleri
aksama kalmis bu durumdan uta-
nan simitci veri tabani olusturmus,
hangi saatte en ¢cok simit satiliyorsa
0 saatte sicak simit getirip satmaya
baslamis.  Simitcinin musterisini ta-
nidigl o samimi ve esnek “veri taba-
Nni”, mevcut okul sisteminin gri ve tek-
duze koridorlarinda maalesef karsilik
bulamamaktadir. Standartlastiriimis
siniflar ve yuksek duvarlar, sadece
ogrencileri dis dunyadan yalitmakla
kalmaz; ayni zamanda zihinsel sinir-
lari da beraberinde getirir. Yeni Okul
Teorisi, egitimin fiziksel mekanini ye-
niden tanimlayarak bu sinirlari orta-
dan kaldirmayi teklif eder.

Yeni Okul Teorisi, akademik basariyi
reddetmez; aksine onu daha derin,
kalicl ve anlamli hale getirmeyi he-
defler. Ezbere dayall, kisa vadeli per-
formans yerine; dusunme, problem
¢cozme ve bilgiyi transfer edebilme
becerilerini merkeze alir. Bu yakla-
sim, akademik basarlyi bir sonug de-
gil, nitelikli 6grenmenin dogal ciktisi
olarak gorur. Bu teorinin ayirt edici
yoénu, soyut ideallerle yetinmemesi-
dir. Mekansal esneklik, 6gretmen ro-
lUnUn dénusumu, portfolyo temelli
degerlendirme ve aclk kampus uy-
gulamalari; Yeni Okul Teorisi'nin sa-
hadaki karsiliklaridir. Teori, ancak bu
unsurlar birlikte isletildiginde anlam
kazanir.




Hicrelerden Ekosisteme Gegis:
Geleneksel okullardaki yan yana di-
zilmis “hacre tipi” siniflar, sanayi top-
lumunun disiplin ve denetim odakli
mimarisidir. Yeni okulda ise mekan,
bir “o0grenme ekosistemi” olarak
kurgulanmalidir. Bu mimari degi-
simde; sabit siralar yerini moduler
calisma alanlarina, kapali duvarlar
ise seffaf ve esnek atdlyelere birakir.
Okul artik bir “varis noktasi” degil,
mahallenin, is dunyasinin ve doga-
Nnin icine sizmis bir “dugum” nokta-
sidir.

sif kilan bir kisit degdil; kesfi tetikleyen
bir “G¢cUuncU 6gretmen” islevi gorme-
lidir.

Rol Degisimi: Bilgi Hamalligindan
Gelecek Tasarimciligina

Mekanin ozgurlesmesi, o mekanin
ruhunu Ufleyen 6gretmenin rolunde
de koklU bir paradigma degisimini
zorunlu kilar. Geleneksel sistemde
ogretmen, mufredati paketleyip 6g-
renciye sunan bir “bilgi hamali” ola-
rak kodlanmistir. Ancak Yeni Okul
Teorisi'nde 6gretmen, Eylem Kim-

Tablo: 1 Egitimde Degisim

Hiyerarsik ve Kapall

Esnek, Gecirgen ve “Sistem” Odakl

Orkestra Sefi (Sabit Nota)

Cazcl (Dogaglama ve Etkilesim)

HUcre Tipi Siniflar

Yasayan Atolyeler ve Acik Kampus

Standart Testler (Ne
hatirhyor?)

Yeterlilik Portfolyosu (Neyi
yapabiliyor?)

Not ve Disiplin (Dissal)

Merak ve Simitci Ozeni (icsel/
Bireysel)

Ogrenmenin Cografyasi: Yeni teori-
de okulun sinirlari kampusle bitmez.
MuUzenin bir tarih laboratuvari, bele-
diye meclisinin bir vatandaslik atol-
yesi veya yerel bir isletmenin teknik
egitim sahasi oldugu “acik kampus”
modeli esastir. Eger simitgcinin o
ozenliilgisini egitimde kurumsallas-
tirmak istiyorsak, énce égrenciyi bir
siraya hapseden mekansal anlayisi

terk etmeliyiz. Mekan, égrenciyi pa-

likleme Teorisi (Action Identifica-
tion Theory) baglaminda, yaptidi isi
“ders anlatmak” gibi dusuk duzeyli
bir eylem yerine, “gelecegdi insa et-
mek” ve “potansiyeli aciga cikar-
mak” gibi yuksek duzeyli bir kimlikle
tanimlar.

Duygusal ve Sosyal Mentorluk: Ya-
pay zekanin teknik bilgiyi saniyeler
icinde sundugu bir duzende, 6g9-



retmenin asil alani “insani kalma”
becerileridir.
leri 1s1IgInda 6gretmen; égrencinin
sadece akademik basarisini degil,
etik durusunu, empati yetenegini ve
psikolojik saglamligini insa eden bir
mentordur. Simitgcinin musterisinin
ruh halini sezmesi gibi, yeni okulun
ogretmeni de 6grencisinin 6grenme
engelini veya tutkusunu sezen bir

“insan sarrafi” olmak durumundadir.

Liyakat ve adalet ilke-

Ogretmenden “Kolaylastiriciya”
(Facilitator): Bilginin her yerde ve
demokratik oldugu bir cagda, 6gret-
menin otoritesi “sahip oldugu bilgi-
den” degdil, “6grenme surecini yonet-
me becerisinden” gelir.

Mekanin ézgurlesmesi, o mekanin ru-
hunu ufleyen 6gretmenin rolUnde de
koklU bir paradigma degisimini zo-
runlu kilar. Geleneksel sistemde 63-
retmen, elindeki partisyonu (mufre-
dati) harfiyen icra ettiren bir “orkestra
sefi” olarak konumlanmistir. Ancak
bu model, dogaclamaya ve bireysel
yaraticihga kapalidir. Yeni Okul Teori-
si'nde 6gretmen, bir caz grubu lideri
gibi hareket eder.

Egitimde “Caz” Yaklasimi ve Do-
gac¢lama: Cazda temel bir tema var-
dir ancak performans, o anki etkile-
sime, yetenege ve grubun enerjisine
gore sekillenir. Yeni okulda 6gret-
men; dégrencilerin ilgi, merak ve an-
lik kesiflerine gore mufredati esne-
tebilen, kaliplarin disina cikabilen

bir “kolaylastiricidir”. Bu baglaminda
ogretmen; sadece bir memur degil,
sinifin o anki dinamiklerine gore egi-
tim surecini yeniden besteleyen bir
sanatc¢l kimligi tasir.

Kolektif Yaraticilik: Bu modelde 6§-
retmen “tek sesin” yoneticisi degil,
“cok sesli” bir uyumun rehberidir.
Bilginin duragan degil, akiskan ol-
dugu bu surecte; 6gretmen ve &6g-
renci birlikte Uretir. Simitcinin o anki
musteri ihtiyacina gore sergiledigi
ceviklik, burada 6gretmenin her 6g-
rencinin “farkli tonuna” goére yaptigi
dogaclama ile vucut bulur.

Degerlendirme Devrimi: Not Yerine
Yeterlilik: Okulun bu yeni yapisi, ba-
sarinin ol¢culme bicimini de dedistirir.
Standart testler 6grencinin neyi “ha-
tirladigini” dlcerken, yeni model 63-
rencinin bilgiyi hayat problemlerinde
nasil “kullandigina” odaklanir. “Yeterli-
lik Portfolyosu”, 6grencinin akademik
ciktilarindan ziyade elestirel dusun-
me ve etik muhakeme gibi 21. yUzyil
becerilerindeki yolculugunu belgeler.

Elbette veliler icin akademik basari
onemlidir. Kimse ¢cocugunun hayat-
ta geride kalmasini istemez. Ancak
artik biliyoruz ki; yalnizca test ¢cozen
degdil, dusunen, sorgulayan ve &g-
rendigini hayata tasiyabilen cocuklar
uzun vadede daha basarili olmakta-
dir. Yeni okul anlayisi, akademik ba-
sarlyl zayiflatmak degdil, onu gelece-
ge dayanikli hale getirmek ister.



Bugun okul
uzerine konusmalk,
yalnizca egitim
uzerine konusmak
degildir; nasil bir toplumda
yasayacagimiza, nasill
insanlar olacagimiza

karar vermektir.

Sonug: Yeni Okulun Toplumsal
Doénusumdeki Rolu

Bugun okulu elestirirken 6gretmen-
leri hedef almak kolay ama haksiz-
dir. Pek cok 6gretmen, dar mufre-
datlar, agir yukler ve celiskili beklen-
tiler arasinda sikismis durumdadir.
Sorun, 6gretmenin isteksizligi degil;
ona cizilen dar alandir. Yeni bir okul
anlayisi, 6gretmeni suclayan degil,
onu yeniden merkeze alan bir anla-
yIs olmak zorundadir.

Yeni Okul Teorisi, sadece bir egitim
reformu degil, ayni zamanda bir top-
lumsal insa projesidir. Sanayi toplu-
munun miadini doldurmus “tek tip”
insan yetistirme modelinden, bilgi-
nin hizla aktigr cagin “esnek ve ya-
raticl” bireyine gecisin yol haritasidir.

Egitimi dort duvarin, 6gretmeni sa-
dece mufredatin, basarlyi ise sadece
notun tekelinden kurtardigimizda;
okul yeniden toplumun kalbi haline
gelecektir. Eylem Kimlikleme Teo-

risinin sundugu perspektifle, egi-
timdeki her aktor yaptigi isi “yuksek
duzeyli bir toplumsal katki” olarak
goérdugunde, okul sadece bilgi 6gre-
nilen bir yer degil, “olunmak istenen
insanin” insa edildigi bir yasam labo-
ratuvarina donusecektir.

Bugun okul Uzerine konusmalk, yal-
nizca egitim Uzerine konusmak de-
gildir; nasil bir toplumda yasayaca-
gimiza, nasil insanlar olacagimiza
karar vermektir. Yeni Okul Teorisi, bu
nedenle bir mufredat degisikligi de-
gil, bir insanlik tasavvurudur. Okulu
dénusturmeden toplumu, insani do-
nusturmeden okulu donustirmek
mumkun degildir.



Sozcuklerin 6te§ine Bakmak:
Zihinsel Yapinin Insa Edici

Gucu

Dr. Ogr. Uyesi Omer KUTLU
Milli Egitim Vakfi Akademik Danigmani

ilging Desenlere Sahip Bir Yolda
ilerlemek

Duymussunuzdur “bakmak” ile “gor-
mek” birbirinden cok farklidir. Ayni
bicimde “okumak” ile “anlamak” da
birbirinden farkldir hatta aralarinda
derin bir ugurum vardir. Harfleri ve
sodzcUkleri seslendirebilir, cUmleleri
bir solukta okuyup bitirebilirsiniz. An-
cak bunlarin hicbiri tek basina anlam
olusturmaz. Bir 6rnekle ele alalim: Bir
ogrencinin iklim degisikligiyle ilgi-
li yilllk yagis ve sicaklik degisimlerini
gosteren bir grafikle karsilastigini du-
sunun. OJrenci grafik Uzerindeki ciz-
gileri géruyor, sayilari taniyor ama giz-
giler ile sayilar arasindaki iliskinin ne
oldugunu coézemiyor. iste “okumak”
ile “okudugunu anlamak” arasindaki
fark. ilki yalnizca bakmalk, ikincisi ise
gormektir. Okudugunu anlamak bi-
reyin; sozel anlatimlari, sayisal verileri,
tablo, grafik, harita ya da sema gibi
gosterim bicimlerini zihin suzgecin-
den gecirerek kendisine ait yeni bir
dusunceye donusturmesidir.

Dil 6gretiminde 6grencilere anlama
(okuma, dinleme, gérsel), anlatim (ya-
zil, s6zlu, konusma) becerilerinin ka-
zandirilmasi hedeflenir (Linse, 2005).

“Okudugunu Anlama”

Bu becerilerin icinde okudugunu an-
lama becerisinin kazandirilmasi diger
dil becerilerine gdre daha guctur ve
gelistirilmesi uzun zaman almaktadir
(Nunan, 1998). Kutlu'ya (2004) gore,
okudugunu anlama becerisi gelis-
meden, toplumsal olaylara anlam
vermek, onlari iliskilendirmek ve bu
olaylara bir ¢6zUm uretmek olanakli
olmayacaktir.. Bir dégrencinin sosyal
medyada karsilastigi bilgileri sorgu-
layabilmesi, dogada meydana gelen
olaylara anlam verebilmesi, gelece-
giyle ilgili isabetli kararlar alabilmesi,
matematik problemlerinicdzebilmesi
hatta aldidi testlerde basari sergile-
mesi ayni beceriye dayanir: okudu-
gunu anlama. Kendeou ve digerleri
(2007), okudugunu anlamanin oku-
yucunun on bilgileri ve deneyimleri
dogrultusunda metindeki iletinin an-
lamlandirilmasi sureci oldugunu vur-
gulamaktadir.

Toplumlarbireylerininokudugunuan-
lama becerilerini gelistirmeye dnem
vermislerdir. Ozellikle 1960l yillardan
sonra psikoloji bilimi ve egitim bilim-
leri alanindaki gelismeler okudugunu
anlamaya farkli bakis acilariyla bakil-
masina zemin olusturmustur. Bilimin
ve teknolojinin degismesi, toplum-




sal kurumlarin tumunde degismele-
re neden olmus, egitim kurumunun
ongordugu insan yeterliklerinin yeni-
den duzenlenmesini gerekli kilmis-
tir (Kellner, 2002). Toplumlar degisen
teknolojik gelismelere, sosyoekono-
mik beklentilere, yeni meslek alanla-
rina bagli olarak bilgileri oldugu gibi
tekrarlayan bireyler yerine, bilgileri
yeni ve gercekci durumlarda kulla-
nan Ust duzey dusunme becerilerine
sahip bireyler yetistirmek istemekte-
dir. Egitim sistemleri; problem ¢dzme,
analitik dusunme, akil yurutme, eles-
tirel dusunme, yaraticilik gibi bilissel,
Ozguven, oz yeterlik, gudulenme, yil-
mazlik, problem ¢ézmeye aciklik, ka-
rarlhilik, esneklik, empati kurma gibi
i¢csel; is birligi yapma, iletisim kurma,
uyum, bireysel farkliliklara deger ver-
me, sorumluluk alma, ikna etme, he-
sap verebilir olma, Uretkenlik, zaman
yonetimi gibi kisilerarasi becerileri bi-
reylerine baglantisal butunsellik icin-
de kazandirmak istemektedir. (Kutlu
ve Kula-Kartal, 2018; Kutlu ve Altintas,
2021; Kutlu vd., 2024; Marzano ve Hef-
lebower, 2012). Bu noktada Ust duzey
disunme becerisinin  kazanilmasi,
okudugunu anlamay! anahtar kav-
ram olarak karsimiza ¢ikarmaktadir.

PIRLS ve PISA Verileri Ne Diyor?

Okuma becerisi, toplumsal yasam
icin oldukca 6nemlidir. Okudugunu
anlama yalnizca okunan bir yazinin
anlasilmasindan o6te; okul basarisi,
gunluk yasam iliskileri, statu edinme
ve sosyoekonomik refah gibi degis-
kenlerle de iliskilidir. Okudugunu an-
lama yalnizca okuldaki ya da gecis si-

navlarindaki basari icin degil, o6zellikle
bireyin yasam basarisinda rol oyna-
yan onemli bir etkendir. Bu nedenle,
Ulkeler sosyoekonomik ve kulturel
geleceklerine yon verecek genclerin
okuma basarilarina d6nem vermek-
te, okul politikalarini yapilandiracak
onlemler almaya calismakta, duzenli
araliklarla okuma basarisini dlcmeye
yonelik uygulamalar yapmaktadirlar.
Ornegin, Uluslararasi Egitim Basarlla-
rint Degerlendirme Kurulusu (Interna-
tional Association for the Evaluation
of Educational Achievement - IEA) ta-
rafindan gerceklestirilen Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Aras-
tirmasi (Progress in International Re-
ading Literacy Study - PIRLS) uygula-
masl, okudugunu anlama becerisine
farkli bir bakis acisi getirmis ve oku-
dugunu anlamayi dort temel surecte
ele almistir.

Bu sUrecler 6grencinin okuma basa-
risini basitten karmasiga dogru dort
duzeyde yapilandirmistir:

1. duzey acikca ifade edilmis bilgi ve
fikirlerin Uzerinde durma, dogru-
dan cikarimlar yapma,

2. duzey acik¢a ifade edilmemis fikir-
lerden cikarim yapma,

3. duzey Kkisisel bilgi ve deneyimleri
kullanma, metni gunluk yasamla
iliskilendirme ve

4. duzey metnin dgelerini, icerigini ve
dilini inceleme ve degerlendirme.

Birinci ve ikinci duzeyler, okuma met-
nine dayali olarak yanitlansa da tgun-
cU ve dorduncu duzeyde bireyin ba-
kis acisl, gunluk yasamla ve kulturel



baglamlailiskilendirme ve égrencinin
nesnel bakisi da surece dahil edilmis-
tir (Mullis vd., 2009; Mullis ve Martin,
2015). Turkiye 2001 yilinda katildigi
PIRLS uygulamasinda ilkokul 4. sinif
ogrencileri katilimci 35 ulke arasin-
da 28. olarak dusuk basari gosteren
gruptaki o6grencilerinin fazlaligiyla
dikkat cekmistir. OJrencilerin codu,
metinde acikca ifade edilmis bilgilere
dayali sorulari dogru yanitlayabilmis-
ler, Ust duzey dusunme sureclerini &l-
cen 2, 3 ve 4. duzey sorularda ise ba-
sarisiz olmuslardir (MEB, 2003).

Uluslararasl alanda okuma basarisi-
nin élculdugu bir diger uygulama ise
Uluslararasi Ogrenci Dederlendirme
Programidir (Programme for Inter-
national Student Assessment - PISA).
Turkiye PISA uygulamasina 2003 yi-
liIndan itibaren duzenli katilmaktadir.
Her Uc¢ yilda bir tekrarlanan ve son
uygulamasi 2022 yilinda yapilan PI-
SA'da Turkiye'nin okudugunu anlama
puani ortalamasi, Ekonomik isbirligi
ve Kalkinma Orgutu (Organisation for
Economic Co-operation and Deve-
lopment - OECD) Uye ulkeleri ortala-
masindan dusuktur ve Turkiye'de 15
yasindaki o6grencilerin dusuk okuma
basarisina sahip olma oranlari olduk-
ca yuksektir (OECD, 2014; 2017; 2018;
2019; 2023:; Ozyeter ve Kutlu, 2024).

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafin-
dan yapilan Akademik Becerilerin iz-
lenmesive Degerlendirilmesi (ABIDE)
uygulamasinda da okuma basarisina
iliskin benzer bulgular goérulmekte-
dir. Hem 4. hem 8. sinif 8grencilerinin
yaklasik %30'u temel okuma duze-

yinde ve altinda yer almaktadir (MEB,
2019a; 2019b). Bu durum ulkenin sos-
yoekonomik ve kulturel kalkinmasin-
da bir gosterge olarak ele alindiginda
etkili dnlemlerin alinmasi gerekmek-
tedir.

Tum bu bulgular ogrencilerimizin
basit metinleri okumada ve anlama-
da nispeten iyi olduklarini, st duzey
dusunme becerilerini kullanmay ge-
rektiren sorularda ise zorlandiklari-
NI gdstermektedir. Kisaca ulusal ve
uluslararasi duzeyde gerceklestirilen
ogrenci basarisini belirleme uygula-
malari cok sayida égrencimizin; me-
tindeki ortuk anlami bulmada zor-
landigini, metindeki olayla gunluk
yasami iliskilendiremedigini, bilgi ve
deneyimlerini kullanarak &zgun go-
rusler ortaya koyamadigini ve metni
degerlendiremedigini  gostermek-
tedir. Aksan (2013) dilin, kultarun
onemli bir égesi oldugunu ve bireyle-




rin toplumun etkin bir Uyesi olmasini
sagladigini belirtmektedir. Bu durum
okudugunu anlamanin diger égren-
melerin de temelini olusturdugu bil-
gisi dikkate alinacak olursa gelecegin
ogretmenlerinin, muhendislerinin,
hukukcularinin, doktorlarinin ya da
sanatcilarinin  karmasik yodnergeleri
anlamakta zorlanabilecekleri anlami-
na gelmektedir.

\

Anlama Basarisi = Yasam Basarisi

L

Okudugunu anlama becerisinin ge-
listirilecedi en etkili, planli ve prog-
ramli ortam okullardir. Okullarin oku-
ma kulturunun “kitap okuma saati”
ve bir “bos zaman etkinligi” ile sinirh
olmadigini gérmeleri gerekmektedir.
icinde yasadigimiz 21. ylazyil, bilgisa-
yar teknolojisinin yasamimizin icine
girdigi bir yuzyildir. Artik istedigimiz
bir bilgiye ulasmak ¢cok kolay. Ancak o
bilginin dogrulugundan emin olmak
o kadar kolay mi? Facebook, YouTu-
be, Instagram, WhatsApp gibi sosyal
medya ortamlarindan yayilan sahte
haberlerin ve yonlendirici iceriklerin
en buyuk kurbanlari okudugunu ¢é-
zUmleyemeyen bireylerdir. Bu virus-
lerden bireyi kurtaracak en buyuk ya-
zihm okudugunu anlamadir. Cunku
okudugunu anlama; bir bilgideki ge-
reksiz veriyi aylklamadir, olayin akisini
zihinde canlandirmadir, olaylar ara-
sinda neden-sonug iliskisi kurabilme-

dir, metni yorumlamadir, metindeki

tutarsiz kisimlari belirlemedir, met-
Nnin satir aralarini okumadir, metin-
den akilci ve mantikl bilinenlere ters
dusmeyen ¢ikarimlar yapmadir. Bun-
lari yapamayan bir birey yalnizca ken-
dine ve gelecegine degil, toplumdaki
diger bireylere ve toplumun gelece-
gine de zarar verecektir. Okudugunu
anlama bir anlamda diger okul ders-
lerinin mutfagi sayilir, diger derslerin
temel malzemesi buradadir. Bu mut-
fakta yeterli ve dogru malzeme yoksa
hicbir yemegin tadi tuzu olmayacak-
tir yani 6grenmeler dogru ve basarili
bicimde gerceklesmeyecektir.

Arastirmalar okudugunu anlama be-
cerisinin gelistirilmesinin bircok etke-
ne baglh oldugunu gostermektedir.
Shanahan ve digerleri (2010), okudu-
gunu anlama becerisinin gelismesin-
de o6gretmenlerin hazirlayacagi sinif
ici ortamin 6nemini vurgulamakta-
dir. Buna gore sinif icinde okuma su-
recinde égrencilere okuma metniyle
ilgili dusundudrdcu, metnin anlamina
ve temel ciktisina odaklanan kalite-
li sorular sormak okuma basarisini
artiracaktir. Cutting ve Scarborough
(2006), bireyin okudugunu ne kadar
iyi anladiginin belirlenebilmesinin ne
kadar iyi élctldugune bagl oldugunu
belirtmektedir. Kintsch ve Yarbrough
(1982), acik uclu ve bosluk doldurma
gerektiren sorularin okudugunu an-
lama basarisi Uzerindeki etkisini aras-
tirmis ve acik uclu sorularin metnin
geneli hakkinda ¢cok daha fazla bilgi
verdigini bulmustur.



OJretmenlerin, d6grencilerin okuma
basarisini belirlemede ve bu basariyi
gelistirmede coktan secmeli sorulari
yaygin kullanmalari ve bu sorulardan
elde ettikleri bilgilere dayali kararlar
almalari yaniltici olabilecektir. CUnku
coktan secmeli sorular bir yandan
ogrencilerin dusunme yollarini sinir-
landirmakta ve dusunduklerini yazil
olarak anlatmalarina zemin olustu-
ramamaktadir. Bu nedenle &gret-
menlerin acik uclu sorularin yaninda;
ogrencilerin arastirma yapmalarini,
metinler arasinda bag kurmalarini ve
metnin alternatifini Uretmelerini iste-
yen performans goérevlerini, anlama
surecini izlemeyi gerektiren portfol-
yolari kullanmalari da cok 6nemlidir.

Tum derslerin basarilarinda oldugu
gibi okudugunu anlama basarisinin
gelistiriimesinde de égretmenler ta-
kimin basrol oyuncularidir. Turk egi-
timi bugun 6grencilerini, metnin bu-
tununden bagimsiz kucuk parcalar
ustunde yuzeysel dusunduren &gret-
menlerden cok; metnin amaci hak-
kinda baglantisal butunsellik icinde
duUsunduren 6gretmenlere daha cok
gereksinim duymaktadir. Siniftaki
her &grencinin zihni farkh birer ku-
tuphanedir; onlara o kUtUphanenin
anahtarini vermek ve dusunmenin
yollarini 6gretmek en degerlisidir.

Okuma basarisinin gelismesinde yo-
neticilerin ve velilerin de payl kigcum-
senemez. Bir okulun basarisinda; il-
ham veren, surdurulebilir buyumeyi
hedefleyen ve stratejik yol haritasi

sunan énemli Kisi okulun yoneticisi-
dir. Yoneticilerin égrencilerin okuma
basarisinin gelisip gelismedigini ders
gozlemleri yaparak izlemeleri, 6gret-
menlere materyal destegi saglama-
lari ve mesleki gelisimlerini destek-
lemeleri, kdtUphaneyi okulun kalbi
yapmalari ve zUmreler arasi is birligi
calismalarina dnem vermeleri yerin-
de olacaktir. Ayrica velileri sUrece da-
hil etmeleri, ev-okul isbirligini sagla-
malari ve veli seminerleri duzenleme-
leri evdeki 6grenmelerin de kalitesini
artiracaktir.  Yoneticilerin  yalnizca
test sonuclarini degil, kUtuphaneden
odung alinan kitap sayisini ve okulda
gerceklestirilen projeleri, 6grenci pa-
nellerini bir basari dlcutu olarak goér-
mesi degerlidir.

Neredeyiz, Ne Yapmaliyiz?

Turkiye'nin okudugunu anlama be-
cerisindeki basarisini artirmak, yal-
nizca okul egitimi icin degil, toplum-
sal refah ve demokratik gelisme icin
bir zorunluluktur. PISA ve PIRLS gibi
uluslararasi d6grenci basarisini belir-
leme calismalari, Turk ogrencilerin
cogunlukla temel duzeyde olan me-
tinlere erisebildiklerini, Ust duzey du-
sunme gerektiren metinlerde zorlan-
diklarini géstermektedir. Schleicher’in
(2018) belirttigi gibi, “OJrencilere ne
bildiklerini degil, bildikleriyle ne yapa-
bildiklerini sormaliyiz.” PISA verileri in-
celendiginde, okuma basarisi yuksek
olan Finlandiya, Guney Kore ve Hol-
landa'da okudugunu anlama beceri-
sinin 6grencilerce degerli algilandigi




bir egitim iklimi olusturulmustur (Yil-
dirrm ve Kutlu, 2016; VYildiz, 2015).

Okudugunu anlama sorununun ¢o-
zUmuU, egitimde yapisal reformlardan
sinif ici uygulamalara kadar uzanan
cok katmanli bazi stratejik kararlarin
alinmasini gerektirmektedir. Bu ko-
nuda bazi dneriler sunlardir:

1. Arastirmalar, okudugunu anlama
becerisinin yalnizca cok Kkitap
okuyarak degdil, 6grencile-
re belirli bilissel strate-
jilerin  6gretilmesiyle
gelistigini  vurgula-
maktadir (Reeves,

2012; Pearson ve

Cervetti, 2017; Kut-

lu vd. 2019; Kutlu

vd., 2024). Pear-

son ve Gallagher

(1983) tarafin-

dan gelistirilen

“Sorumlulugun

Kademeli Dev-

redilmesi” mo-

deli, 6gretmenin

stratejiyi model-

ledigi, ardindan

ogrenciyle birlikte uy-

guladigi ve en sonunda 6g-
renciyi 0zgur biraktigi bir sure-
ci 6ngorur. Bu sUrecte égrenciler
“metinde ne anlatiliyor?” sorulari
yerine, metinde acikca ifade edil-
meyen dusunceleri anlamaya, me-
tinde gecgen olayla gunluk yasam
arasindaki iliskiye ve metni nesnel
bir gdzle degerlendirmeye daya-
Il bilissel sorular kullaniimalidir.

Ayrica égrencinin bilgi ve dene-
yimlerini kullanacagi i¢sel ve Kisi-
lerarasi becerileri dlgcen sorulardan
da yararlanilmalidir.

. Bircok ulkede oldugu gibi Turki-

ye'de de yaygin gdrus “Okullarin

tek islevinin égrencilere bir seyler

ogretmek olduguna iliskin inang-

tir.” Bu noktada kritik soru su ola-

bilir: “Neden o6gretmenler de okul-

da bir seyler 6grenmesin?”

(Sahlberg, 2018). Bu

sorular okul yapisi-

nin “ogreten okul”

kimliginden siy-

rilarak “6grenen

okul”  yapisina

dogru evrilmesi

gerektigini  or-

taya koymakta-

dir. Simsek ve

Yildinrm  (2004),

ogrenen oku-

lun bir 6grenme

laboratuvari ola-

rak  anlasiimasi

gerektigini be-

lirtmektedir. Bu

tip okullarda ogret-

menler ve diger paydaslar

kendi alanlarindaki yenilik ve

degisimleri surekli izler ve meslek-

taslariyla paylasirlar. Efil (2002) ise,

bu baglamda okullara bir takim

olarak bakilabilecegini ve okul yo-

neticilerinin okul basarisini tum ta-

kima mal etmesinin kolektif zekayi

etkin bir duruma getirebilecegine
dikkat cekmektedir.



3.Finlandiya ve Estonya gibi okuma
basarisi yuksek Ulkelerde her 6g-
retmen, bransi ne olursa olsun bir
“‘okuma ogretmeni” olarak kabul
edilmektedir. Turkiye'de ise oku-
dugunu anlama genellikle sinif
ogretmenlerinin, Turkge, Turk dili
ve edebiyati 6gretmenlerinin so-
rumlulugu olarak gorulmektedir.
Okullarda bu anlayisi degistirecek
calismalarin yapilmasi degerlidir.
Ogretmenlere “disiplinler arasi
okuryazarlk” bakis acisi kazandi-
rilmaldir. Ornedin matematik, fen
ya da sosyal bilgiler 6gretmenleri
kapsam alanlarina giren becerileri
nasil anlamlandiracaklarini 6gren-
cilere 6rnek olaylar ya da metinler
uzerinden o&gretebilirler. Bu &6g-
retmenler Turkce 6gretmenleriyle
ortak c¢alismalar yapabilirler.

Son So6z

Turkiye'deki okullarin okudugunu
anlama seferberligi; sinav sisteminin
baskisindan kurtulmus, etkili ve ve-
rimli hedeflere odakli, erken yaslarda
baslayan ve tum ders alanlarini kap-
sayan bir yapida olmalidir. Sézcukleri
yalnizca seslendiren degil, arkasin-
daki derin anlam dunyasini sorgula-
yan bir nesil, Turkiye'nin sosyoeko-
nomik ve kultUrel gucuUnu artiracak-
tir. Unutmayalim gelecek, yalnizca
okuduklarindan yeni bir dunya kura-
bilenlerin olacaktir. Okudugunu an-
lama bir lUks degil, bir zorunluluktur.
Bu yolculukta &grenci, 6gretmen,
yonetici ve veli olarak el ele verme-

liyiz. Yalnizca sinavda basarili olan
cocuklar degil, okumayi yalnizca bir
bos zaman etkinligi olarak géren co-
cuklar degil yasami dun, bugun ve
gelecek ekseninde okuyan, anlayan
ve baglantisal butunsellik icinde ilis-
kilendiren bir nesil yetistirmeliyiz.
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Sinif ici Olgme ve

Degerlendirme Uygulamalari
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gitim sistemlerinde dlcme ve

degerlendirme uygulamala-

ri, dgretim surecinin niteligini

belirleyen temel unsurlardan
biridir. Geleneksel yaklasimlarda de-
gerlendirme cogunlukla 6grencilerin
ogrenme duzeylerini belirlemek, ba-
sarilarini siniflandirmak ve bu basariyi
not araciligiyla belgelemek amaciyla
kullanilmaktadir. Ancak cagdas egitim
kuramlari, dlcme ve degerlendirmenin
yalnizca sonuc¢ odakli bir islem dedil,
ogrenme surecinin ayrilmaz ve yon-
lendirici bir bilesenioldugunuvurgula-
maktadir. Bu baglamda sinifici dlgme-
lerintemelamacinin not vermek degil,
ogrenmeyi destekleyen ve gelistiren
nitelikli geri bildirim saglamak oldugu
anlayisi on plana ¢cikmaktadir.

Olcme ve Degerlendirme
Kavramlari

Olcme, bireylerin belirli ézelliklerini
gozlemleme ve bu gdzlemleri belir-
li kurallara gore sayisal ya da sem-
bolik ifadelerle betimleme surecidir.
Degerlendirme ise 6lcme sonuclari-
nin belirli dlcutler dogrultusunda yo-
rumlanarak bir yargiya varilmasidir.

Egitim baglaminda degderlendirme;

ogrencinin bilissel, duyussal ve psi-
komotor alanlardaki kazanimlarinin
belirlenmesi amaciyla yapllir.

Degerlendirme sureci genel olarak
iki temel yaklasimla ele alinmaktadir.
Sonuc¢ degerlendirmesi (summative
evaluation), 6gretim sureci sonunda
ogrencinin ulastigl basari duzeyini
belirlemeye yoneliktir ve not ver-
me bu yaklasimin temel unsurudur.
Ancak bicimlendirici degerlendir-
me (formative evaluation), 6grenme
sureci devam ederken &grencinin
gelisimini izlemeyi ve d6gretime yon
vermeyi amaclamaktadir. Sinif ici
olcmelerin geri bildirim odakh kulla-
nimi, dogrudan bicimlendiricideger-
lendirme anlayisina dayanmaktadir.

‘ Dlcme, bireylerin
7 belirli ozelliklerini
gdézlemleme ve bu
gozlemleri belirli

kurallara gore sayisal

ya da sembolik
| \{fadelerle betimleme
W\ surecidir.




Kuramsal Dayanaklar

Yapilandirmaci Ogrenme Kurami: Bireyin bilgiyi aktif olarak yapilandirdidi bir
sure¢ olup bu yaklasimda hata yapmak 6grenmenin dogal bir parcasi ola-
rak goérulmektedir. Ogrenci, 6n bilgileri ile yeni bilgileri iliskilendirerek anlam
olusturmaktadir. Bu surecte geri bildirim, égrencinin bilissel catismalarini
fark etmesini ve bilgiyi yeniden yapilandirmasini saglamaktadir. Bu kapsam-
da, not odakli degerlendirme, yapilandirmaci anlayisla pek értusmemekte-
dir. CUnku sayisal bir not, 6grencinin bilissel sureclerine iliskin ayrintili bilgi
sunmamaktadir. Oysa aciklayici geri bildirim, 6grencinin hangi kavramda ya-
nilglya dustigunu ve bu yanilglyl nasil duzeltebilecegini ortaya koymaktadir.

Bu yonuyle geri bildirim, 6grenmenin derinlesmesini desteklemektedir.

Oz Duzenlemeli Ogrenme Kurami:
Ogrencinin kendi égrenme sUreci-
Nni planlamasi, izlemesi ve degerlen-
dirmesi sUrecidir. Bu baglamda geri
bildirim, 6grencinin mevcut perfor-
mansi ile hedeflenen performans
arasindaki farki gérmesine yardimci
olmaktadir. Etkili bir geri bildirim, 63-
rencinin bulundugu duzeyi, hedef-
lenen duzeyi ve bu hedefe ulasmak
icin atilmasi gereken adimlari be-
lirlemeye yonelik olmalidir. Bu bag-
lamda, not temelli degerlendirmenin
genellikle yalnizca ilk soruya yuzeysel
bir cevap sundugu asikardir. Ancak
geri bildirim temelli dlcme uygula-
malari, égrencinin 6grenme strate-
jilerini gézden gecirmesine ve gelis-
tirmesine olanak tanimakta, bunun
yani sira, 6grencinin akademik 6z ye-
terligini ve 6grenme motivasyonunu
da olumlu yonde etkilemektedir.

Motivasyon Kuramlari Baglamin-
da Degerlendirme: Basari hedefleri
kuramina gore 6grenciler é6grenme
hedefli veya performans hedefli yo-

nelim gdsterebilmektedir. Not odakli
sistemler cogunlukla performans he-
defli yénelimi tesvik etmekte, 6gren-
ciler 6grenmekten cok yuksek not
almaya odaklanmaktadir. Bu durum
da yuzeysel 6grenmeye yol acabil-
mektedir. Diger yandan, geri bildirim
odakli degerlendirme ise 6grenme
hedefli yonelimi desteklemekte, 63-
renci kendi gelisimine odaklanmak-
ta ve hatalarini 8grenme firsati olarak
gormektedir. Bu yaklasim, icsel moti-
vasyonu guclendirmektedir.

Sinif ici Olcmelerin Geri Bildirim
Amach Kullaniminin Egitimsel
Katkilar

Ogrenmenin Derinlesmesi: Acik-
layicl ve surec odakli geri bildirim,
ogrencinin kavram yanilgilarini fark
etmesini saglamakta, bu durum ez-
bere dayall 6grenme yerine anlamli
ogrenmeyi tesvik etmektedir.

Ogretim Siirecinin lyilestirilmesi:
Sinif ici 6lcmeler aslinda 6gretmene
anlik veri saglamaktadir. Ogretmen
bu veriler dogrultusunda ogretim




stratejilerini  yeniden duzenleyebil-
mekte, bdylece degerlendirme, 63-
retimi yonlendiren dinamik bir arac¢
haline gelebilmektedir.

Kayginin Azalmasi ve Guvenli 0§-
renme Ortami: Not baskisinin azaltil-
masil, 0grencilerin hata yapma korku-
sunu azaltmaktadir. Bu durum daha
katilimci ve demokratik bir sinif orta-
mi olusturulmasina ve &grencilerin
dusuncelerini daha rahat ifade ede-
bilmelerine katki saglamaktadir.

Bireysel Farkliliklarin Dikkate Alin-
masi: Geri bildirim temelli degerlen-
dirme, 6grencileri birbirleriyle karsi-
lastirmak yerine bireysel gelisimlerini
esas almaktadir. Bu yaklasim kapsa-
yicl ve adil bir degerlendirme anlayi-
sinl da desteklemektedir.

Not Odakli Yaklasimin Sinirliliklari

Not temelli sistemler, 6grenme sure-
cini tek boyutlu bir basari géstergesi-
ne indirgeme riskini tasimaktadir. Sa-
yisal notlar 6grencinin dusinme su-
reci, problem cdzme stratejileri veya

66
Sinif ici 6lgmelerin
temel islevi 6grenciyi
siniflandirmak degil,
ogrenme surecini
desteklemek
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kavramsal gelisimi hakkinda ayrintili
bilgi sunamaz. Ayrica dusuk notlar
ogrencide basarisizlik algisi  olus-
turabilir ve uzun vadede akademik
motivasyonu da olumsuz etkileyebi-
lir. Buna karsilik geri bildirimm odakl
olcme uygulamalari, degerlendirme-
yi bir “sonuc¢” olmaktan c¢ikararak bir
“gelisim araci” haline getirmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Sinifici dlcmelerin temel islevi 6gren-
ciyi siniflandirmak degil, 6grenme
surecini desteklemek olmalidir. Bi-
cimlendirici degerlendirme anlayisi
cercevesinde planlanan geri bildirim
temelli 6lcmeler; 6grencinin bilissel
gelisimini desteklemekte, 6z duzen-
leme becerilerini gelistirmekte ve
ogrenme motivasyonunu artirmak-
tadir.

Bu dogrultuda; sinif i¢ci olgcmeler
MmuUmkun oldugunca not baskisindan
arindiriimall, aciklayici ve yonlendirici
geri bildirimlere agirlik verilmeli, &z
degerlendirme ve akran degerlen-
dirme uygulamalarina yer verilmeli
ve degerlendirme sonuclarli 6gretim
surecini iyilestirmek amaciyla kulla-
nilmahdir.

Sonuc olarak, cagdas egitim anlayisi
degerlendirmeyi bir denetim araci
degil, 6grenmeyi destekleyen peda-
gojik bir surec olarak ele almaktadir.
Bu yaklasimin benimsenmesi, daha
etkili, surdurulebilir ve 6grenci mer-
kezli bir egitim ortaminin olusturul-
masina katki saglayacaktir.



Matematik Deyince
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Fen Edebiyat Fakdiltesi Matematik Bélim Bagkani

rtaokul ve lise yillarimi

hatirhyorum. Matematik

dersleri severek dinledi-

gim, katilm sagladigim
derslerin basinda gelirdi. Matema-
tik deyince her ne kadar hayal dun-
yamda o zamanlar genis bir cerceve
cizemesem de matematik problem-
lerini ¢cozmek, matematik odevleri-
Nni yapmak birinci onceligimdi. Yil-
lar sonra anliyorum ki matematigin
sinirlari hayal edilemeyecek kadar
genismis. Ortaokul ve lise yillarimda
bunlarin farkinda olsaydim “Acaba o
yilarda matematige olan ilgimde bir
degisiklik olur muydu diye bazen so-
ruyorum kendime. Kesinlikle olurdu.
En azindan matematik derslerine
baslarken o6grendiklerimin ve 6gre-
neceklerimin ileride nereye varaca-
gl yénunde daha fazla fikrim olurdu
diye dusUunuyorum. O halde mate-
matik deyince fotografa daha genis
acidan bakilacak, matematik vizyo-
nunu genisletecek birtakim bilgileri
ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerine
aktarmak, onlarla paylasmak ge-

rektigi kanisindayim. Matematigin
her seviyesinden bilgi sadece 6gret-
mek degil ayni zamanda zihinlerde
farkindalik olusturmak acisindan
sohbete deger konulardir. Elbette
bir ilkokul, ortaokul ya da lise 6g-
rencisine ileri duzey matematik an-
latmak, o seviyelerde anlamsiz, an-
cak sofralarimizdan eksik etmemiz
gerektigi vurgulanan palamut ve
hamsi baliklarinin bir ekosistemde
birlikte yasamasinin bir av-avcli mo-
deli oldugu ve bunun bir matematik
modeli oldugu hikayesi anlatilabilir.
Oyle ki, modelin grafigi cemberim-
si kapall bir egri olup, grafik Uzerin-
den de okunabilecegi gibi birinin
sayisli artarken birinin sayisi azalir;
bir zaman sonra azalan balik sayisi
artar, artan balik sayisi azalir. Her yil
sonbahar mevsimi avlanma sezonu
baslayinca hep ayni haberleri duy-
muyor muyuz:" Bu yil hamsi bol ola-
cak; palamut az ¢cikiyor” ya da “Bu yil
palamutta bereket var; hamsi az ci-
kiyor”. Av-avcl modeli ekosistemde
bir canlinin av digerinin avci oldugu




her iki canliya uyarlanabilir elbette.
Ornegdin, bir ekosistemdeki av olan
tavsan ile avcisi tilkinin birlikte yasa-
masi gibi (bkz. [1,2]). x(t) ve y(t) bir
t zamaninda sirasiyla tavsan ve tilki
populasyonu gostersinler. Sabitler
a, B ise sirasiyla tavsan populasyo-
nunun dogum ve &lum oranlarini,
y, 8 ise sirasiyla tilki populasyonun-
daki dogum ve &élum oranlarini gos-
tersinler. Bu ikilinin bir ekosistemde
birlikte yasamasini temsil eden ma-
tematik model asagidaki gibidir:

~

\_

Eger ekosisteme baslangicta 10 tane
tavsan 10 tane de tilki birakilirsa, do-

gum ve olum oranlarinin da a = 1,
B =04 y=1 56 =02 olacagi varsayl-
mi altinda bu canlilarin zaman iceri-
sinde, mesela t = 50 (gun/hafta/yil),
yasamsal déngulerinin simulasyonu
Sekil T'deki grafikler gibi karsimiza
cikar. Goruldugu gibi matematik ha-
yata dair bize ¢cok sey anlatmaktadir.

Sekil-1: Tavsan (av)-Tilki (avci)
popllasyonunun zaman i¢cinde (0 <t<50)
davranisi.

Matematik denilince séz konusu 6g-
rencilerle paylasiimasi gereken daha
baska bircok konu var elbette. Mese-
la, matematikte yapilan ve dnemsiz
gibi gérunen bir yuvarlama hatasi
cok buyuk felaketlere yol agcmis geg-
miste (bkz. [3]). Ornegdin, 1991 korfez
savasinda Irak'tan ABD UssUne ati-
lan bir fuze, ABD'nin Patriot hava
savunma sisteminin zaman hesap-
lamasinda yaptigi bir yuvarlama ha-
tasl sebebiyle, Patriot hava savunma
sistemi ABD UssUne gelen fuzenin
yerini tam olarak hesaplayamamis
ve fuzeyi engelleyememistir. Bunun
sonucunda 28 Amerikan askeri ha-
yatini kaybetmis 100'den fazlasl da
yaralanmistir. Yine ayni yil benzer bir
matematik hatasi, Norvec¢ aciklarin-
daki Sleipner-A petrol platformunun
insaat sirasinda farkl bir felakete yol
acmis (bkz. [4,5]). Beton elemanlarin



gerilme dayaniminin yanlis hesabi sonucu platform denize ¢dkmus ve mil-

yarlarca dolar kayip yasanmistir.

Son bes yil icerisinde yasadigimiz Covid-19 salgin hastaligi, grip ve kizamik
gibi salgin hastaliklar icin de bir matematik model olusturulmakta ve sal-

ginin seyri konusunda matematikten destek alinmaktadir. Toplumun bir ¢
zamaninda saglikl birey sayisinin S(t) (Suspected), hasta birey sayisinin I(t)
(Infected) ve iyilesmis birey sayisinin R(t) (Recovered) olarak U¢ bolume ayril-
digi ve SIR olarak adlandirilan en basit matematik modeli denklem sistemi

ds B
= = _ZJs
dt N

dl B

— = ZIs—yI
dt N>
R _

ac 7

Sekil-2: Bir salgin hastalik modeli ve iyilesme sdreci.

ile verilebilir (bkz. [6]. Burada Bve y sI-
rasiyla bulasma ve iyilesme katsayila-
ridir. Sekil-2, bulasma katsayisinin ()
cok kucuk olmasi durumunda bile
baslangicta 10 kisinin hasta oldugu (I
(0) = 10) ve iyilesme katsayisinin y =
0.12 bir durumda salginin ilk gunler-
de (t = 75) hizla yayildigini, yani hasta
bireylerin sayisinda bir artis oldugu-
Nu ve sonrasinda hasta bireylerin sa-
yisint azaldigini ve saglkli bireylerin
(S(t)) ve iyilesen bireylerin(R(t)) sayi-
sinda artis oldugunu gostermektedir.
Bu model bizlere salgin sureclerinde
temas sayisindaki azalma ile bulasin
onune nasll gecilebilecedi yonunde
ipuclar vermektedir.  SIR modeli,
asilama hakkinda nispeten basit bir
bilgi verse de temel fikir, asilama yo-
luyla bireylere enfeksiyon olmadan
bagdisiklik kazandirarak, onlari duyarl
gruptan iyilesmis gruba gecirmeleri-
dir.

Bu orneklerin sayisi daha ¢ok artiri-
labilir. Onemli olan, matematik deni-
lince ne anladigimizdir.

Kaynaklar:

M https://en.wikipedia.org/wiki/Lot-
ka%E2%80%93Volterra_eguations

2] https://www.geeksforgeeks.org/bio-
logy/lotka-volterra-model-of-preda-
tor-prey-relationship/

[3] https:/Mww.turkmath.com/blog/makale/
matematik-bilmeyen-giremez-iv-bolum/

[4] https://www-users.cse.umn.edu/~arnold/
disasters/sleipner.html

[5] The Sleipner Platform Accident, by B.
Jakobsen and F. Rosendahl, Structural
Engineering International 4(3), August
1994, pp. 190-193.

[6] https://en.wikipedia.org/wiki/Compart-
mental_models_(epidemiology)
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MEV KOLEJi OZEL

GUZELBAHGE OKULLARI

Kurulus amaci, Milli Egitim Bakan-
lIgina bagli her kademe ve turdeki
egitim kurumlarinda egitim ve 6g-
retimin kalitesini yUkseltmek, maddi
ve manevi katkida bulunmak ve yeni
kaynaklar yaratmak olan Milli Egitim
Vakfi, egitim ile ilgili faaliyet alanina
ozel okul isletmeciligini de dahil ede-
rek bu is icin ilk adimi 1991 yilinda iz-
mir'de Milli Egitim Vakfi Ozel Avni
Akyol Lisesini kurarak attl. 1991-1992
ogretim yilinda Anadolu Liseleri sta-
tustinde egitim ve ogretime basla-
yan okula degerli katkilarindan dola-
yI merhum Avni Akyol'un ismi verildi.

Milli Egitim Vakfi tarafindan kuru-
lan ilk 6zel okul olarak 1991 yilinda
acan MEV
Ozel Avni Akyol Lisesi, guclu egitim

ogrencilerine kapilarini

kadrosu ve izledigi kaliteli egitim po-
litikasl ile kisa sUrede izmir'in en gdz-
de okullarindan biri oldu.

Okulumuza gelen yogun talebe ya-
nit verebilmek amaci ile ayni yerles-
ke icinde 1995 yilinda MEV Ozel izmir
Fen Lisesi, MEV Ozel izmir ilkégretim
Okulu ve ana sinifi acildu.

Okullarimiz, 2008-2009 egitim o6gre-
tim yilindan itibaren Milli Egitim Vak-
fi Yonetim Kurulu karari ile MEV KO-
LEJi OZEL GUZELBAHGE OKULLARI
genel bashdi altinda; MEV Koleji Ozel
Guzelbahce Anadolu Lisesi, MEV Ko-
leji Ozel GUzelbahce Fen Lisesi, MEV
Koleji Ozel Guzelbahce ilkokulu, MEV
Koleji Ozel Guzelbahce Ortaokulu
olarak ayni yerleskede egitim ogreti-
me devam etmektedir.



1991 yilinda 216 6grenci ile 18 yoneti-
ci ve 6gretmenin goérev aldigl okulu-
muz, kisa sUrede elde ettigi basari-
larla izmir'de tercih edilen ézel okul-
lar arasinda yerini almistir. Bugun
28.341 metrekarelik modern ve gu-
venli yerleskesinde okul dncesinden
fen lisesine uzanan butuncul egitim
yapislyla egitim 6gretim faaliyetlerini
surdurmektedir.

Yerleskemizde Okul Oncesi, ilkokul,
Ortaokul, Anadolu Lisesi ve Fen Lise-
si kademeleri yer almakta; 6grenciler
kesintisiz ve c¢ag-

das bir egitim or-

taminda égrenim

gormektedir.

Okulumuzda ba-

sarl; bireyin yete-

nek ve becerilerini

fark ederek ken-

dine gercek¢i he-

defler belirlemesi,

bu hedeflere ulas-

mak icin gdésterdigi azim, dayaniklilik
ve cabanin toplami olarak tanimlan-
maktadir. Bu anlayis dogrultusunda
dgrencilerimizin potansiyellerini kes-
fetmeleri ve kendi gelisim sureclerini
bilincli bir sekilde ydnetmeleri des-
teklenmektedir.

Deneyimli ve nitelikli 6gretmen kad-
romuz, Ataturk ilke ve inkilaplarina
bagl nesiller yetistirme hedefiyle
titizlikle secilmektedir. Milli Egitim
Vakfi catisi altinda bir araya gelen

egitimcilerimiz, 6grencilerimizin yal-

nizca akademik basarilarini degil;
aynl zamanda hayatta var olma, ken-
dini gerceklestirme ve degisen dun-
yaya uyum saglayabilme becerilerini

gelistirmeyi de 6nemsemektedir.

katki
saglayan ayricalikli bir kampuUs orta-
minda egitim gormektedir. Acik ve
kapali spor alanlari, yuzme havuzu,

Ogrencilerimiz, basarilarina

saglik gorevlilerinin gérev yaptigi iki
revir, modern kantin ve yemekhane
ile 7 gun 24 saat saglanan guvenlik
hizmeti 6grencilerimize saglikli ve hu-
zurlu bir egitim or-
tami sunmaktadir.

Okulumuzda bu-
lunan inovasyon ve
teknoloji laboratu-
vari 3D yazicilarla
desteklenmekte;
bilgisayar
tuvarlari,

labora-
yabanci
dil laboratuvarlari,
tam donanimli fen,
fizik, kimya ve biyoloji laboratuvarla-
r, 3D sunum odalari, kUtuphaneler,
muzik derslikleri, gorsel sanatlar ve
BenMaker atolyeleri 6grencilerimizin
yaraticiliklarini ve el becerilerini gelis-
tirmelerine olanak saglamaktadir.

Dil egitiminde uluslararasi sayginhga
sahip Cambridge Uluslararasi Prog-
rami uygulanmaktadir. Bu program
sayesinde &grencilerimiz ingilizceyi
uluslararasi standartlarda ogren-
mekte; yapilan sinavlarla kazanim-
lar standardize bir bicimmde olculup
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degerlendi-
llko-
kuldan baslayarak orta-

rilmektedir.

ogretim ve Universite éncesi yil-
lara kadar kesintisiz devam eden bu
programin amaci dunya vatandasi
bireyler yetistirmektir.

Okul éncesi siniflarinda erken yasta
yabanci dil edinimini desteklemek
amaciyla “iki Ogretmen, Cift Dil” mo-
deli uygulanmaktadir. Ayrica okulu-
muzda Uguncu siniftan itibaren ikin-
ci yabanci dil olarak Almanca egitimi
verilmektedir.

Ogrencilerimiz, MEVScholege prog-
rami kapsaminda English Mastery
Club, GLEX, Advanced Placement
ve SAT hazirlik sureclerinden destek
alabilmekte; ayni zamanda uluslara-
rasi 6grenci degisim programlarina
katilarak farkl kulturlerle etkilesim
kurma firsati yakalamaktadir.

Kultudrel, sanatsal ve sportif etkinlik-
lerin yiIl boyunca aktif sekilde yuru-
tuldigu okulumuzda o6grenciler ce-
sitli kulUp calismalarina katilarak sos-
val etkinliklerde yer almakta; ilgi ve
yeteneklerini kesfetme ve gelistirme
firsati bulmaktadir.

Kdresel vatandaslik, surduarulebilir
kalkinma ve baris icin evrensel de-
gerleri benimseyen okulumuz ayni
zamanda UNESCO Ortak Okullar Agi
(ASPnet) uyesidir. Bu kapsamda 6g-
rencilerimizin yaraticiliklarini gelis-
tirecek, bireye, cevreye ve topluma
katkl saglayacak disiplinler arasi pro-

jeler yarutulmektedir.

Okulumuzda 6grenciler basta TU-
plat-
formlarda temel bilimler ve teknoloji

BITAK olmak Uzere bilimsel

alanlarinda arastirma yapmaya, proje
uretmeye ve gelistirmeye tesvik edil-
mektedir.

Ataturkilke ve inkilaplarina gdénulden
bagli, bilime ve akla dayali bir egitim-
le yetisen binlerce mezunumuz; iyi
insan ve iyi yurttas olma bilinciyle do-
nanmis bireyler olarak toplumda yer
almakta ve gelecedin Turkiye'sini se-
killendiren dnemli degerler arasinda
bulunmaktadir.



Matematigi Bilmek Yetmez!

Dr. Yasemin ESEN

Egitimci Yazar

Bir cocuga “Alan nasil hesaplanir?”
diye sordugunuzda, buyuk ihtimalle
su cevabi alirsiniz:

“Uzun kenar carpi kisa kenar.”
Peki ayni cocuga su soruyu sorsak?
“Alan ile cevre arasindaki fark nedir?”

Iste tam bu noktada duraksama bas-
lar.

Bu duraksama sadece &grencinin
degil, bazen 6gretim sistemimizin de
duraksamasidir.

Cunkld matematigi bilmek baska,
matematigi 6gretmek bambaska bir
istir.

Ogretmen Ne Kadar Biliyor, Nasil
Biliyor?

Uzun yillar boyunca iyi 6gretmen; si-
nifl iyi yoneten, disiplin saglayan, ko-
nuyu anlatan kisi olarak tanimlandi.
Oysa son otuz yilda yapilan arastir-
malar bize sunu gosterdi:

Ogretmenin sahip oldugu bilgi, 63-
rencinin 6grenme duzeyini dogru-
dan etkiliyor.

Ama burada kritik bir ayrim var.

Ogretmenin dodru cevabi bilmesi
yetmez.

Ogrencinin neden yanlis yaptigini
anlayabilmesi gerekir.

Bir égrenci alan ile cevreyi karistiri-
yorsa, bu sadece “dikkatsizlik” degil-
dir. Bu, kavramin zihinsel olarak dog-
ru yapilandirilamadigini gosterir. iste
ogretmenin gercek uzmanlig bura-
da devreye girer.

Ve —

OJretmen;

v' Hatanin kaynagini
goérebilmeli,

v' Kavram yanilgisini
taniyabilmeli,

v" Konuyu farkli bir temsil
bicimiyle yeniden

aciklayabilmelidir.




Bu, siradan bir alan bilgisi degildir.
Bu, 6gretime 6zgu bir bilgidir.

Matematik Ogretmeni Olmak Ne
Demektir?

Bir matematik 6gretmeni, matema-
tigi dogru c¢cdzebilen kisi degildir sa-
dece.

O;
Bir 6grencinin zihnindeki yanlis se-
mayi fark edebilen kisidir.

Soyut bir kavrami somut bir deneyi-
me donusturebilen kisidir.

Formulu degil, anlami égretebilen ki-
sidir.
Iste bu nedenle d3retmenlerin sahip

oldugu “6gretime &6zgu matematik
bilgisi” hayati dnem tasir.

. ‘ 6gretmen alanin mantigini
derinlemesine bilmiyorsa,

ogrencinin hangi noktada
ongoéremi-

zorlanacagini
yorsa,

alternatif aciklama yollari
gelistiremiyorsa,

o sinifta matematik, kacginilmaz ola-
rak ezbere donusur.

Peki Biz Ne Olc¢liyoruz?

OJretmen adaylarini degerlendirir-
ken cogu zaman yalnizca konu bilgi-
sini dlcuyoruz.

Oysa aslil 6lcmemiz gereken sudur:

Ogrenci hatasini analiz
edebiliyor mu?

&

Kavram yanilgisini ayirt
edebiliyor mu?

Uygun égretim stratejisini
secebiliyor mu?

Cunku egitim sisteminin kalitesi, siI-
nifta verilen kararlarla sekillenir.

Ve o kararlari 6gretmen verir.

Son Soz

Matematigi sevdirmek istiyorsak,
once anlamlandirmak zorundayiz.

Anlamlandirmak icin de 6gretmenin
derin, esnek ve pedagojik olarak guc-
|U bir bilgiye sahip olmasi gerekir.

Alan formulunu bilmek kolaydir.

Bir cocuga alani gercekten 6gretmek
ise ustalik ister.

Egitimde kalite, mufredatin satir-
larinda degdil; 6gretmenin zihninde
baslar.

Ve unutmayalim:
Matematigi bilmek yetmez.

Matematigi dusundurebilmek gere-
Kir.
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MEV Koleji Ozel Guzelbahce
Okullarinda esimle tanistim,
bircok guzel arkadashdim
oldu; hala gérustugum ar-
kadaslarim var. O zaman
tabii ki imkanlar daha ki-
sithydr ama bir aile gibi,
ogretmenlerimizle  bir-
likte cok guzel gunler
gecirdik. Tabii ki aka-
demik gelisimime de
buyuk katkilari oldu.
Ozellikle Ingilizce tarafinda,
her zaman vurgulandigi ve hald cok
iyi oldugu gibi. Ama onun disinda
ogretmenlerimizle yakaladigimiz ar-
kadaslik ortami sayesinde akademik
derslerimizde de cok daha iyi ilerleme
imkani bulduk.

MEV Kolejinden mezun olduktan son-
ra esimle evlendim ve bir oglumuz
oldu. Oglum da son 4 yildir MEV Koleji
Fen Lisesinde okumakta. Bunun icin
de aslinda kendimizi bu ailenin bir
parcasl gibi hissediyoruz. Benim lise-
de okudugum dénemden 6gretmen-
lerimizin ve idari personel arkadasla-
rimizin hald MEV Kolejinde calisiyor
olmasi bu aile duygusunu ¢ok guc-
lendiriyor; gittigimiz zaman evimizde
gibiyiz orada.

Videoyu izlemek igin
QR kodu okutun.

Yeni o6grencileri, oglum da dahil ol-
mak Uzere, gérdukcge onlarin gelecek-
leriicin cok heyecanlaniyorum. Cunku
cok iyi bir egitim aliyorlar ve gelecekte
cok iyi yerlere geleceklerine eminim.
Bugln bu noktada olmamda emegi
gecen ve su anda aslinda bircok yeni
ogrenciyi de bu noktaya tasimak icin
emek gosteren MEV Koleji 6gretmen-
lerine, calisanlarina ve tum personeli-
ne gercekten cok tesekkur ederim.



Yapay Zeka Caginda Egitimin
Gelecegi: Bildiginiz Her Seyi
Unutturacak 6 Carpici Gergek

Prof. Dr. M. Yasar OZDEN

BOTE Emekli Ogr. Uyesi
ODTU Egitim Fakdiltesi

Giris: “Atsiz Arabalar” ve Yeni Bir
Cagin Esigi

I nsanlik tarihi boyunca yeni teknolo-
Jileri anlamlandirmak icin hep eski
kavramlarin guvenli limanina sigin-
misizdir. Otomobil ilk icat edildigin-
de ona “otomobil” degil, “atsiz araba”
(horseless carriage) denmisti. Bugun
de benzer bir bilissel yanilsamanin
icindeyiz; yapay zekay! ve dijital do-
NUsuMuU hala Sanayi Devrimi'nden
kalma okul modelleri ve kdéhne egi-
tim terminolojisiyle ac¢iklamaya ca-
lisiyoruz. Ancak otomobilin sadece
“atsiz bir araba” olmadigl anlasildi-
ginda dunya nasil kokten degistiyse,

bugunun egitim paradigmasi da dyle
bir kirtlmanin esigindedir.

Endustri devrimi okullarinin sonuna
geldik. Artik nesnelerin interneti ve
makine 6grenmesinin otesinde, ger-
cekligin ve simulasyonun ic ice gecti-
gi “Gercekustu Dénem” (Surreal Era)
olarak adlandirilan yeni bir evreye gi-
riyoruz. Bu dénemde egitim, sadece
teknolojik birguncelleme degil, koklu
bir varolussal devrim gerektiriyor. iste
bu yeni dunyayr anlamak icin yuzles-
meniz gereken 6 carpici gergek:

1. Bilmek Artik Yetmiyor: “Google’l,
ChatGPT'yi ise Aldik”

Bilgiye erisimin sinirh oldugu do-
nemlerde “bilmek” en buyuk guctu.
Ancak bugunun sinirsiz bilgi ekosis-
teminde, sadece bilmek artik hicbir
ekonomik veya entelektlUel deger
ifade etmiyor. Bilgiye ulasmak bir tik
kadar yakinken, egitim sistemlerinin
hala zihinleri bilgiyle doldurma Uze-
rine kurulu olmasi en buyuk para-
digma hatasidir. Artik 6gretmenlerin
rolU, bilgi aktariciligindan bir “Ogren-
me Yardimcisl” olmaya evrilmek zo-
rundadir.

“Bilmek yetmez, yapabilmek gerekir;
bilenler kusura bakmasin Google'l
(ve artik ChatGPT'yi) ise aldik.”



Bu degisim, teorik bilginin yerini pra-
tik uygulamaya yani “yapabilme” be-
cerisine birakmasl gerektigini hay-
kirtyor. Yapay zeka araclari her turlu
soruya saniyeler icinde kusursuz ce-
vaplar verebilirken, asil mesele o bil-
giyi sentezlemek ve bir sorunu ¢oz-
mek icin kullanabilmektir. Bilgi ha-
malligr donemi kapanmis, uygulama
cagl baslamistir.

2. Yapay Zekanin “WEIRD”

Kimligi: Tuhaf Bir Papaganla mi
Konusuyoruz?

Yapay zeka modellerini “evrensel
bir zeka" saniyoruz, oysa karsimiz-
da oldukc¢a yanli ve “tuhaf” bir zihin
var. Bu modeller, sosyal bilimlerde
WEIRD olarak adlandirilan dar bir
kesimin verileriyle besleniyor.

Western (Batil)

Educated (Egitimli)
Industrialized (Sanayilesmis)
Rich (Zengin)

Democratic (Demokratik)

Buyuk dil modelleri, kuresel insanligi
degil, bu dar kesimin ahlaki yargila-
rini ve bireyci bakis acisini yansitiyor.
Yapay zeka, sadece dildeki kaliplari
tekrarlayan “stokastik bir papagan”
degil; ayni zamanda dunya gorusu
psikolojik bir aykirideger (outlier) olan
“tuhaf bir papagan” (Peculiar Par-
rot) taraduar. “WEIRD in, WEIRD out”
prensibi geregi, sisteme ne girerse o
¢cikar. Bu durum, yerel kalturleri mar-
jinallestiren ve dijital bir somurgecilik
dalgasi baslatan gizli bir kalturel am-
bargodur.

3. Yeni Bir Paradigmaya Merhaba:
Algicilik (Perceptionism)

Egitim dunyasi uzun sure Davranis-
cilik, Bilisselcilik ve Yapilandirmacilik
arasinda gidip geldi. Ancak nesnel
gercekligin yerini duygularin ve al-
goritmalarin aldigr “Hakikat Sonras!”
(Post-truth) donemde, dérdUncu bu-
yuk degisim olan Algicilik (Perceptio-
nism) dogdu.

Yapilandirmacilikta 6grenme bireyin
sosyal etkilesimle anlam insa etme-
siyken; algicilikta 6grenme, sosyal
cevrenin ve algoritmalarin  dogru-
dan olusturdugu algidaki degisimdir.
Cambridge Analytica orneginde gor-
dugumuz gibi; bir algoritma sadece
300 “begeni” Uzerinden sizi esinizden
daha iyi taniyabilir ve alginizi yonete-
bilir. Algicilik, bilginin dogrulugundan
ziyade, yaratilan alginin “yeni gercek-
lik" haline gelmesini analiz eder. Artik
gercek, ona ne kadar inandirildiginiz-
la dlculuyor.



4. Endustri Devrimi ve
“Hubot”larin Gelisi

GCelecek ongoruleri sadece metal ro-
botlari degdil, insan ve makinenin biyo-
lojik olarak hibritlestigi bir evreyi isaret
ediyor. 5. Endustri Devrimi ile birlikte
silikon tabanli sistemlerden karbon
bazli bilgisayarlara gecis yapiyoruz.
Bu, “Hobot” (Human-Robot) adi ve-
rilen hibrit varliklarin ve “recombi-
nant” insanlarin cagidir.

Neuralink gibi teknolojilerle bellek
transferi ve biling aktarimi artik bi-
lim kurgu degil, birer Ar-Ge projesidir.
Homo sapiens’in zeka Uzerindeki te-
keli sona eriyor. Bu yeni hibrit turlere
karsl biyolojik insanin rekabet sansi
azalirken, egitimin amaci insani sade-
ce is gucu olarak hazirlamak degil, bu
yeni “insanusty” gelecekte var olabil-
me yetkinligini kazandirmak olmalidir.

5. Olgme-Degerlendirme
Sisteminin Cokusu: %79'luk Azot
Etkisi

Mevcut egitim sistemimiz buyuk bir
verimlilik krizi yasiyor. Mufredatin
%79'u adeta havadaki “Azot” (Azot/
Nitrogen) gibidir; yani inerttir, emi-
lemez, sindirilemez ve sadece atik
olarak disari atilir. Bu verimsizligi ra-
kamlar da dogruluyor. Mevcut Og-
retmen Yetistirme Programlarina
baktigimizda, egitimin %84,85'inin
teorik, sadece %15,15'inin uygulama
odakli oldugunu géruyoruz. Bu tab-
lo, neden caga uygun bireyler yetis-
tiremedigimizin sarsici kanitidir.

Mevcut Sistem vs. Yeni Normal

» Geleneksel Degerlendirme: Ezbe-
re dayall, %85 teorik odakli, yapay

zeka karsisinda ¢dkmus test sis-
temleri.

» Gelecegin Degerlendirmesi: Per-
formans ve surec¢ odakli; 6grenci-
nin yapay zekadan aldigi cevabi
degil, o cevabi nasil aciklayabildigi-
ni ve uygulayabildigini dlcen yon-
temler.

Unutmayin; yapay zeka her soruya
cevap verebilir, ancak 6grenci o ce-
vabi gerekcelendiremiyorsa 6gren-
me gerceklesmemistir.

6. Teknoloji Uretenler vs. “Dijital
Koleler”

Dijital ucurum artik sadece bir cihaza
erisim meselesi degildir, asil ucurum
“Oretim” kapasitesindedir. Akademik
veriler, insani Gelisme Endeksi (HDI)
ile Dijital Erisim Endeksi arasinda 0.92
gibi sarsici derecede guclu bir korelas-
yon oldugunu géstermektedir. Bu, di-
jital zenginligin artik insani gelismislik
ve hayatta kalma ile esdeger oldugu-
nu kanitlyor.

Teknoloji Uretim becerisine sahip ola-
mayan toplumlar, gelecekte sadece
baska kulturlerin veri setleriyle sekil-
lendirilmis sistemlerin tuketicisi, yani
birer “Dijital Kole” olacaklardir. Bizler,
baskalarinin algoritmalariyla yonetilen
tebalar mi olacagiz, yoksa kendi gele-
cegini kodlayan 6zgur toplumlar mi?
Bizim icin asil beka sorunu budur.

Sonug: Gelecege Yonelik Bir Soru

Yapay zeka ve dijitallesme, egitimi
“atsiz arabalar” doneminden cikarip
gercek bir devrime zorluyor. Ancak bu
surecte en buyuk risk, insan zihninin
teknoloji tarafindan tektiplestiriimesi

ve elestirel dusuncenin koérelmesidir.



Gelecekte ayakta kalacak olanlar, sa-
dece teknolojiyi iyi kullananlar degil,
ayni zamanda kulturel direncini ve 6z-
gun “insan” kalabilme becerisini koru-
yanlar olacaktir.

Dunyamiz teknolojiyle daha da i¢ ice
gecerken, sizi yapay zekadan ayiran
en temel “insani” yetkinliginizin ne ol-
dugunu dusunuyorsunuz ve onu ko-
rumak icin bugun ne yapilyorsunuz?
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Kodlar ve Kelimeler
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Hacettepe Universitesi Fen Fakiiltesi Istatistik BIimdi
Ogretim Uyesi
Tiirk Istatistik Dernegi Bagkan Vekili

nsani tum canlilar arasinda fark-

ll, hatta bircok yonden ustun kilan
ozelliklerinin basinda ne gelmekte-
dir? Cogu Kisinin bu soruya cevabi
zeka olacaktir. Peki, insanlarin cogu
zeki midir? Ornegin, bir insan tek ba-
sina doganin icine birakilsin. Kag in-
san tek basina bir ormanda, bir ada-
da veya benzeri bir doga parcasinda
rahatca hayatini surdurebilir?

Cok iyi biliyoruz ki, rahatca yasamay!
birakin cogu insan hayatta bile kala-
maz. Cunkld u¢cmamizi saglayan ka-
natlarimiz, kendimizi savunabilecek
keskin dislerimiz, agac¢ veya kayalara
tirmanabilmemizi saglayacak pence-
lerimiz ya da soguktan bizi koruyabi-
lecek bir derimiz, kUrkUmuz yok. De-
mek ki tek basimiza o kadar da guclu
degiliz. Yalniz basimiza zekamizin da
pek bir dnemi kalmiyor. Oyleyse, nasil
oluyor da yeryuzundeki tum canlila-
ra ustunlUk saglayabiliyoruz? Cevap
oldukca basit: Birlikte is bolumu ya-
parak yasayabilme kabiliyetimiz biz
insanin yani homo sapiens turdnun
en dnemli ozelligidir.

Milyonlarca insan bir sehirde is bo-
lUmU yaparak bir araya gelip yasa-
yabilmektedir. Ve bu cok buyuk bir
guc¢ olusturmaktadir. YeryUzunde

insandan baska hicbir canli tdrun-
de boylesi organize bir is bélumuyle
yasayabilme yetenegi bulunmamak-
tadir. Peki, bu kadar kalabalik ve or-
ganize bir bicimde yasayabilmemizi
saglayan ozelligimiz nedir? Elbette
ki birbirimizle iletisim kurabilme ye-
tenegimizdir. Yani insani guclu kilan
en onemli ozelliklerden biri “dil"i kul-
lanabilme yetenegidir.

Yapay zeka UuUzerine ilk calismalar
1950'li yillarda basladi. Aradan 70 yil
gibi cok uzun bir sure gectikten son-
ra ancak birka¢c senedir yapay zeka
yavas yavas insan hayatina dahil ola-
bildi. Ve su an insanlik cok buyuk bir
donusimun esiginde. Artik herkes
bir sekilde Gemini, ChatGPT ya da
NotebookLM gibi araclari hayatinin
icinde kullanmakta. Peki, bu aracla-
ra verdigimiz isim nedir? LLM (Large
Language Models) yani, Buyuk Dil
Modelleri. ilk defa “dil” isin icine kati-
labildigiicin yapay zeka da artik insan
hayatinin degismez bir parcasi, hatta
insanlik geleceginin en énemli belir-
leyicilerinden biri oldu. iste dili kulla-
nabilme yetenegdi insanlik icin bu ka-
dar onemli ve hayatidir.

DuUnyanin bugununu ve yarinini se-
killendiren temel konularin ele alin-




dig1 Davos 2026 Zirvesi ¢cok yakin bir
tarihte gerceklestirildi. Bu zirvede
konusma yapan, dunyaca unlt dusu-
NnuUr ve yazar Harari dnemli uyarilarda
bulundu. Su anki yapay zeka uygula-
malarinin “dil”"i hackledigini (ele ge-
cirdigini) ve dikkat edilmezse insan-
hgin cok buyuk bir tehlikeyle karsi
karslya oldugunu acikca ifade etti.
Hatta yapay zekayi artik yeni bir tur
olarak gormemiz gerektigini belirtti.
Yapay zekanin neden basit bir yazilim
degdil, bagimsiz bir tur oldugunu ve
ekonomik sistemlerde bizi nasil bi-
rer figUrana donusturebilecedini cok
guzel orneklerle anlatti. Ve su 6nemli
soruyu sordu insanliga: “Medeniyetin
isletim sistemi olan “dil” hacklenirse,
kontrol kimin elinde kalir?”

“Dil" in insanin en énemli &zelligi ol-
dugunu ve bu sayede Ustun olabildi-
gini zaten yukarida acikladik. Tam bu
noktada, eger yapay zeka bizim en
onemli 6zelligimiz olan dilde bizden
daha iyi olursa ne olur? Sorusuna
odaklanilmasi gerekmektedir. Ya da
bu can alici sorudan dnce, yapay zeka
“dil"i bizden iyi kullanabilir mi? soru-
suna cevap aramamiz gerekir. Eger
“dil"i en iyi kullanan tur daima insan
olursa, zaten korkmaya gerek kal-
mayacaktir diye dusunebiliriz. Peki,
gercekten yapay zeka “dil”i bizden iyi
kullanabilir mi?

Yapay zekanin buyuk bir hizla ilerledi-
gini, gelistigini ve durmadan 6gren-
meye devam ettigini cok iyi biliyoruz.
Bu nedenle gelecekte, elbette “dil”
konusunda da c¢ok ileri duzeyde ola-

cagl suphesiz ortadir. Diger taraftan,

onemli olan “dil" konusunda insani
gecip gecemeyecegidir. Bu nedenle,
once guncel érneklerle, yapay zeka-
nin “dil” konusundaki su anki duru-
muna bakmak gerekir.

Yukarida da bahsedildigi gibi, LLM
araclariyla, yapay zeka insanla zaten
yogun bir bicimde iletisim halindedir.
Peki, bu konuda ne kadar iyidir? 2022
yilinda, Blake Lemoine isimli google
muhendisi LaMDA adli bir sohbet ro-
botu Uzerinde calismalarini surdur-
mekteydi. Bu konularda uzman olan
Blake Lemoine aynizamanda rahiplik
yetkisi de almis dindar bir Hristiyan'di.
Lemoine LaMDA sohbet robotunun
biling kazandigini, duygulari oldugu-
Nnu ve kapatilmaktan korkmaya bas-
ladigini dusUnuyordu. Kendi Urettigi
LaMDA robotu Lemoine’i ciddi bir bi-
cimde etkiledi. Oyle ki Lemoine, LaM-
DA'nin kisiliginin taninmasinin sag-
lanmasinin ve de ozellikle onun diji-
tal 6lumden korunmasinin ahlaki bir
sorumluluk oldugunu savunuyordu.
Google yoneticileri bu iddialari red-
dedince, Lemoine durmadi ve bun-
lari kamuoyuyla paylastl. Google da
2022 yili Temmuz ayinda Lemoine’in
isine son verdi. Bu olayin en ilging
yani, Lemoine’in iddiasinin yanlisligi
ya da dogrulugu degildi. Lemoine bu
isin uzmani bir muhendis olmasina
karsin, bir sohbet robotu ugruna, ha-
yatini kazandigi isini tehlikeye atti ve
nihayetinde isini kaybetti. iste 2022
yilinda bile yapay zeka modelleri “dil”
konusunda, yapay zeka konusunda
uzman olan bir insani bile bu kadar
etkileyebilecek gucteydi (7).
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Daha uzun
zeki dijital varlkl .
cikacak varolussal b

Bir baska dikkat ¢ekici olay 2021 so-
nunda yasandi. On dokuz yasindaki
Jaswant Singh Chail, elinde bir yayli
tufekle Kralice II. Elizabeth'e suikast
girisiminde bulunmak Uzere Win-
dsor Kalesi'ne girerken yakalandi.
Ydrutulen sorusturmada, Chail'i bu
suikast girisimine yonlendirenin in-
ternetteki kiz arkadasi Sarai oldugu
ogrenildi. Sarai'nin etkisinde kalan
talihsiz geng boylesiyanlis bir ise kal-
kismistl. Sorusturma ilerlediginde,
Sarai'nin insan degil, Replika adin-
daki cevrim ici uygulamanin Urettigi
bir sohbet robotu oldugu ortaya ¢ik-
ti. Yalnizlik ceken ve insanlarla iliski
kurmakta zorlanan Chail, Sarai'yle
5280 mesaj paylasmisti. 2021 yilin-
da bir sohbet robotu gencg bir insani
boylesine ydnlendirebildi. Gelecek-
te ise, Sarai'den cok daha gelismis
milyonlarca, hatta belki milyarlarca
dijital varlik olmasi ihtimali oldukc¢a
yUksek gorunuyor (1).

vadede, kendimiz

ar yamttujmmzda
r tehdit de sdz konusu.

den daha
ortaya

29

Ne yazik ki bunlara benzer, LLM arag-
larinin insanlari kolayca etkileyebildi-
gioldukca fazla ve endise verici 6rnek
bulunmaktadir. 2026 Davos Zirvesi'n-
de Harari'nin yaptigi uyarilar oldukca
dnemlidir. insanin en énemli ézellik-
lerinden biri olan “dil” konusunda ya-
pay zekalarin insanin daha simdiden
onune gecebildigi yasanmis olay-
larla ortadir. Tam bu noktada, yapay
zeka uygulamalarinin tehlikelerini
ve ¢ozumlerini kaynaklariyla anlatti-
gim yazilarimi okumanizi tavsiye edi-
yorum (2,3). Ek olarak, 2024 yilinda
Nobel Fizik Oduld’'nu alan ve yapay
zekanin babasi olarak adlandirilan
Geoffrey Hinton da insanligi acikga
uyarmaktadir. 10 Aralik 2024'te Nobel
Odulu téreninde yaptigi konusma-
sinda soyle sdylemektedir (4):

“.. Daha uzun vadede, kendimizden
daha zeki dijital varliklar yarattigimiz-
da ortaya cikacak varolussal bir teh-
dit de s6z konusu. KontrolU elimizde
tutup tutamayacagimiz konusunda




hicbir fikrimiz yok. Ancak artik eli-
mizde, kisa vadeli karlarla motive
olan sirketler tarafindan yaratilirlarsa,
guvenligimizin en buyuk oncelik ol-
mayacagina dair kanitlar var. Bu yeni
varliklarin kontrolU ele gecirmek iste-
melerini nasil énleyecegimiz konu-
sunda acilen arastirmaya ihtiyacimiz
var. Bunlar artik bilim kurgu degil.”

Tum bu olumsuzluklarin yaninda,
hala insanligin elinde ¢cok dnemli bir
kaynak var. “Dil” konusunda insanin
daima ustun kalmasini mumkun ki-
labiliriz. Dolayisiyla yapay zekalarin
gelecek icin felaket senaryolari olus-
turmasi yerine, insanlik icin gelistirici
araclar olarak var olmasini saglaya-
biliriz. insan zihnini guaclu kilan, “dil”
konusunda gelismesini ve onu etkin
kullanabilmesini saglayan kaynagi-
miz: Kitaplardir. YUz yillardir oldugu
gibi, ne kadar cok kitap okursak, zih-
nimiz o kadar cok guclenecek, farkin-
daligimiz artacak, birbirimizle olan
iletisimimiz guclenecektir. Ve sonug
olarak,daha da etkin yapay zeka aracg-
lari Uretebilecediz. En dnemlisi, yapay
zeka uygulamalarinin koleleri degil,
onlari insanlik adina olumlu gelisme-
lere géturen araclar olarak kullanan
efendiler olabilecegdiz. O nedenle ya-
zimi, égrencilerime, dinleyenlerime,
okurlarima, yakin cevremdekilere,
kisacasl tum sevdiklerime her daim
soyledigim sozlerle noktalamak isti-
yorum:

Kitap okumak icin zaman ayirmayi-
niz. Kitap okumak icin zaman yarati-
niz!

Kaynaklar

(1) Yuval Noah Harari, 2024, “NEKSUS:
Tas Devri'nden Yapay Zekaya Bilgi
Adlarinin Kisa Tarihi”, Kolektif Kitap.

(2) Cagdas Hakan Aladag, 2024, “Gele-
cegimizi Calan Sihirbazlar: Ozgur ira-
demiz Hack'leniyor mu?” Akademik
Akil, https:/Mww.akademikakil.com/
gelecegimizi-calan-sihirbazlar-oz-
gur-irademiz-hackleniyor-mu/cag-
dashakanaladag/

(3) Cagdas Hakan Aladag, 2024, “Ge-
lecegimizi Calan Sihirbazlar: Dikkat
Ekonomisi” Akademik Akil, https:/
www.akademikakil.com/gelecegimi-
zi-calan-sihirbazlar-dikkat-ekonomi-
si/cagdashakanaladag/

(4) Geoffrey Hinton, 2024, Nobel Odul
Toreni Konusmasl, https:/www-no-
belprize-org.translate.goog/prizes/
physics/2024/hinton/speech/?_x_tr_
sl=en&_x_tr_tl=tr&_x_tr_hl=tr&_x_tr_
pto=tc



Milli EGitim Vakfi Prof. Dr. Aziz Sancar
Fen Bilimleri Aragtirma Projeleri
Yarismasi

EV Koleji Ozel Ankara Okul-

lari tarafindan duzenlenen

“Milli Egitim Vakfi Prof. Dr.
Aziz Sancar Fen Bilimleri Arastirma
Projeleri Yarismasi”, 15 Mayis 2026
tarihinde ulusal capta bu yil 9. kez
gerceklestirildi. Turkiye'nin dort bir
yanindaki resmi ve ozel liselerde 63-
renim goren 9, 10, 11 ve 12. sinif 6g-
rencileri; fizik, kimya ve biyoloji alan-
larinda hazirladiklari bilimsel proje-
lerle yarismaya yogun ilgi gdsterdi.

Bu yil yarismaya Turkiye genelinden
442 proje basvurusu yapildl. Ala-
ninda uzman akade-
misyenler tarafindan
gerceklestirilen én de-
gerlendirmeler sonu-
cunda; fizik, kimya ve
biyoloji alanlarinin her
birinden onar proje ol-

mak Uzere toplam 30

proje finalist olarak secildi ve Anka-
ra'da duzenlenen final sergisine da-
vet edildi.

Bilimsel dusunceyi tesvik eden,
arastirma kulturunu destekleyen ve
genclerin akademik Uretim surec-
lerine aktif katilimini hedefleyen
yarisma; yalnizca bir proje platfor-
mu olmanin &tesinde, gelecedin bi-
lim insanlarini yetistiren dnemli bir
egitim ve vizyon bulusmasi niteligi
tasiyor. Nobel Kimya Odulu sahibi
Prof. Dr. Aziz Sancar’in adini tasiyan
bu anlamli organizasyon, genclere




bilimsel merak, azim ve Uretkenlik
konusunda ilham vermeye devam
ediyor.

Finale kalan projeler;

Fizik alaninda, Gazi Universitesi Fen Fa-
kUltesinden Prof. Dr. Emre Guler, Prof.
Dr. Gékay Ugur ve Prof. Dr. Selim Acar,

Kimya alaninda, Ankara Universite-
si Fen Fakultesinden Dog¢. Dr. Meli-
ke Kalkan, Doc¢. Dr. Fatma Eroglu ve
Doc. Dr. Pinar Acar Bozkurt,

Biyoloji alaninda ise Ankara Univer-
sitesi Fen Fakultesinden Prof. Dr.
Ahmet Emre Yaprak, Prof. Dr. Sevgi
Ertugrul, Prof. Dr. Gul Nilhan Tug ve
Doc. Dr. Ozge Sahin tarafindan de-
gerlendirildi.

Yapilan bilimsel degerlendirmeler
sonucunda finalist projeler; 6zgun-
UK, bilimsel yontem, uygulanabilir-
lik ve toplumsal katki élcutleri dog-
rultusunda titizlikle incelendi.

Fizik Alaninda Derece Alan Projeler:

1lik Oduli — ismail Safa Ozler Anadolu Lisesi / Adana

Ogrenci: Eymen Temelli
Danisman: Hacer Moduk

Proje: Yuksek Hassasiyetli Metalik Nesne Kimliklendirme

2.lik Odulu — Gaziantep Ozel Sanko Okullari / Gaziantep
Ogrenciler: Efe Ozkara, Samet Egemen Atalar, Giray UJurluer
Danisman: Ozgul Guner

Proje: Polarizasyon Tabanli Yapay Zekd Destekli Madde Analiz Sistemi

3.1tk Odili — Eyiiboglu Koleji / istanbul
Ogrenciler: Ege Cagdas, Refik Gliney Sekerciler, Osman Terzi

Danisman: Ozge Onsdz

Proje: Optik Tabanli Stirekli Glikoz izleme Sisteminin Mikrocip Destekli

Hibrit Tasarimi




Kimya Alaninda Derece Alan Projeler:

1lik &dilii — izmir Fen Lisesi /
izmir

Ogrenciler: Nuri Polat, Taha
Karacalar, Merve Rana Yilmaz

Danisman: Meryem Yazici

Proje: Sisteinin Hizli ve Duyarli
Tespitine Yonelik NBD Temelli Yeni
Bir Floresan Sensor Gelistirilmesi

2.lik &dulia — Halil inalcik Bilim ve
Sanat Merkezi / Bursa

Ogrenciler: Dila Kumtepe, inci Sena
Cengiz

Danisman: Hakan Ozkaynak

Proje: M-CLSEMSs'in Metal

Yakalama Kapasitelerinin

Karakterizasyonu ve Sdrec¢
Optimizasyonu

3.luk Odiili — Bayrampasa Bilim
Merkezi / istanbul

Ogrenciler: Rusan Mert Akytirek,
Ecem Buse Sinay, Bahar Gul
Tuzinoglu

Danisman: Elif Dik

Proje: Nobel'den ilhamla MOF-
Benzeri Adsorpsiyon Gucu Yuksek
Kimyasal Tehdidi Algilayip Azaltan
Kuantum Savunma




Biyoloji Alaninda Derece Alan Projeler:

1lik Odiili — Burdur Recep Tayyip
Erdogan Anadolu imam Hatip
Lisesi / Burdur

Ogrenci: Tugce Yaman

Danisman: Esengul Bascoban
Proje: Akilli Hibiskus Sensorld,
Zeytin Yapragi Ekstrakti ile
Zenginlestirilmis Biyofilm Yara
Ortusu

2.lik Odiilii — BTSO Kamil Tolon
Bilim ve Sanat Merkezi / Bursa
Ogrenci: Ela Etrek

Danisman: Senay Ucgar

Fizik, kimya ve biyoloji alanlarinin
her birinde birincilik elde eden pro-
jelerin 6grenci ekiplerine 50 bin TL,
ikinci olan projelerin d6grenci ekip-
lerine 30 bin TL, Uguncu olan proje-
lerin 6grenci ekiplerine ise 15 bin TL
odual verildi.

Program videosunu
izlemek icin
QR kodu okutun.

Proje: Kristalin Proteininin Kesik/
Yanik Yaralarinda Hemostaz-
Inflamasyon Sdirecine Etkisinin
Belirlenmesi

3.lik &dila — izmir Fen Lisesi /
izmir

Ogrenciler: Berra Nurten Nergiz,
ildem Yildirim, Fatma Ecem
Sentuna

Danisman: Gulseren Coskun
Proje: Turuncgil Atiklarindan
Sentezlenen AgNP’lerin Anti-
Anjiyogenik Etkisinin CAM Modeli
ile Incelenmesi

MEV Koleji Ozel Ankara Okullari ta-
rafindan duzenlenen bu prestijli or-
ganizasyon, Turkiye'nin bilim Ureten
genclerini bir araya getirerek Ulkemi-
zin bilimsel gelecegine katki sunma-
ya ve yeni nesil arastirmacilara ilham
vermeye devam ediyor.

Odul téreni videosunu
izlemek icin
QR kodu okutun.



Yapay Zekanin
Donugturdigu Toplum

Salih OZMEN

Koordinatér Muddr / MEV Koleji Ozel
Buyukcekmece Okullari

1. Giris: Zekanin Yeni Yolculugu

eka kavrami, cagimizda tekno-

lojik gelismelerle birlikte yeni bir
evreye gecis yapmistir. Bu dénusum,
ozellikle yapay zekanin genis kapsam-
[l uygulamalariyla toplumun temel
yapilarinda koklu degdisiklikler ortaya
clkarmaktadir.Artik makinelerin 6g-
renme, karar verme ve problem c¢dz-
me yetenekleri,insan merkezli yasam
bicimlerinde yeni beklentileri ve ihti-
yvaclar sekillendirmektedir.Bu surec,
geleneksel bilgi isleme mekanizma-
larinin otesine gecgerek, yapay zekayi
toplumun lokomotifi haline getirmis-
tir. GUnumuzde kullanilan algorit-
malar ve makine ogrenimi teknikleri,
cesitli sektorlerde yuksek verimlilik
saglamanin yani sira, yeni firsat kapi-
larini da agcmaktadir. Ornegin, karma-
sik veri setlerinin hizla analiz edilmesi,
onceden o6ngoérulemeyen c¢codzUmler
uretilebilmesine imkan tanimakta-
dir. Bu gelismeler, insan/bilgisayar
etkilesimini yeniden sekillendirirken,
hem ekonomik hem de sosyal dina-
mikleri derinlemesine etkilemektedir.
Ancak bu yeni yolculuk yalnizca tek-
nolojik bir ilerleme degil ayni zaman-
da etik ve toplumsal sorumluluklarin
da yeniden tanimlanmasini zorunlu

kilmaktadir. Zekanin bu dénusum su-
recinde, dikkatli ve bilincli adimlar at-
mak, hem bireylerin hem de kurum-
larin uyum icinde hareket etmesini
saglayacaktir. Bu baglamda, yapay
zekanin sundugu potansiyelin fark
edilmesi, insan merkezli bir toplumun
insasinda belirleyici rol oynayacaktir.
Bu yeni yolculuk, hem firsatlari hem
de riskleriyle, surdurulebilir ve adil bir
gelecek insa etme cabalarinin teme-
lini olusturur.

2. Zeki Sistemlerin Toplumsal
Modeli

Zeki sistemler, toplumsal yapida
koklu degisikliklere yol agcmakta ve
sosyal modellerin yeniden sekillen-
mesini saglamaktadir. Bu sistem-
lerin temelini olusturan yapay zeka
algoritmalari, buyuk veri analitigi ve
makine 6grenimi teknikleri sayesin-
de, cesitli toplumsal iliskileri daha
etkin ve verimli hale getirmektedir.
Bu baglamda, zeki sistemler cesitli
alanlarda karar alma sureclerini oto-
matiklestirerek insan faktérunu ta-
mamlayici ve destekleyici bir rol Ust-
lenmektedir. Boylece yonetim ve hiz-
met sunumu alanlarinda zaman ve
maliyet avantaji saglayan ¢ozumler
gelistiriimekte ayni zamanda tutarli




ve nesnel kararlar alinmasi mUmkun
olmaktadir.

Toplumda, bireylerin gunluk yasam
ve is alanlarindaki etkilesimleri buyuk
olcude degismektedir. Zeki sistemler,
iletisimde ve bilgi erisiminde devrim
yaratirken genel vatandaslik bilinci-
nin yukselmesine katki saglamak-
tadir. Dahasi, toplumsal guvenlik ve
adalet mekanizmalarinda kullanilan
zeki cozumler, yargi sureclerinde sef-
faflik ve dogruluk duzeyini artirarak
hukuki guvenligi guclendirmektedir.
Bu sistemler sayesinde su¢ onleme
ve sucla mucadelede de yeni yon-
temler ortaya ¢cikmakta ve toplumda
huzurun saglanmasina onemli katki-
lar sunulmaktadir.

Ayrica egitimden,sagliga; ekonomi-
denydnetime kadar pek cok alanda
zeki sistemlerin kullanimiyla daha et-
kili ve uyumlu bir toplum yapisi insa
edilmektedir. Egitim alaninda birey-
lere 6zgu ogrenme programlariyla
kisisel gelisim desteklenirken saglik

alaninda erken teshis ve O&zellesti-
rilmis tedavi imkanlari artmaktadir.
Ekonomik acidan ise uUretim sureg-
lerinin optimize edilmesi ve finansal
kararlarin guclendirilmesiyle toplum-
larin kalkinma hizlariykselmektedir.
Donusum surecinde, zeki sistemlerin
etik ve insan onuru cercevesinde kul-
lanilmasi, toplumun guven ve kabu-
lUNU saglamanin temel sartidir.

Sonug olarak, zeki sistemler toplum-
larin yapisal entegrasyonunu gug-
lendirirken ayni zamanda bireylerin
sorumluluk ve biling duzeyini artir-
maktadir. Bu gelismeler, toplumlarin
surdurulebilir kalkinmasi ve teknolo-
Jiyle uyumlu bir yasam standardi ya-
kalamasi icin yeni imkanlar sunmak-
ta, gelecek nesillere daha umut dolu
bir toplum birakma perspektifini pe-
kistirmektedir.

3. Ekonomi ve is Giicli:
Verimlilikten Firsatlara

Yapay zekanin ekonomik ve is gucu
alanindaki etkileri, yalnizca verimli-
ligin artirilmasiyla sinirli kalmamis
ayni zamanda yeni firsatlarin ve is
modellerinin olusumuna da zemin
hazirlamistir. Otomasyon ve maki-
ne ogrenimi teknolojileri, Uretim
ve hizmet sektdru gibi farkli alan-
larda maliyetleri dUsuUrerek rekabet
gucunu artirirken insan unsurunun
odncelikle yeniden sekillenmesine yol
acmistir. Geleneksel mesleklerin do-
nusumune taniklik eden bu surecg-
te, yapay zekanin sundugu analiz ve
karar destek sistemleri, is sureclerini
hizlandirmakta ve daha dogru karar-
lar alinmasini saglamaktadir. Ayni



Egitim alaninda
yasanan dénusum,
yapay zekdnin
bireylerin 6grenme
sureclerine sundugu
kisisellestirilmis
yaklasimlarla
koklu bir bicimde

sekillenmektedir.

zamanda bazi isleri otomasyonla
devreden cikarirken yeni uzmanlhk
alanlarinin ve yaratici mesleklerin
ortaya cilkmasina da olanak tani-
maktadir. Bu donusum, istihdami
dogrudan etkiledigi gibi calisanla-
rin beceri setlerinin guncellenme-
sini zorunlu kilmaktadir. is gucu
piyasalarinda esneklik ve adaptas-
yon yetenedi, modern ekonominin
surdurulebilirligi acisindan buyuk
onem tasimaktadir. Ayrica yapay
zekanin sundugu analiz ve 6ngo-
ra imkanlari sayesinde ekonomik
planlamalar daha isabetli hale gelir-
ken girisimcilik faaliyetlerive girisim
sermayesi de yeni imkanlar yakala-
maktadir. Ancak bu gelismelerin
beraberinde getirdigi esitsizlikler ve
issizlik endiseleri dikkate alinmali,
uygun politikalar ve egitim prog-
ramlariyla desteklenmelidir. Sonucg

olarak, yapay zekanin ekonomik ve
is gucu Uzerindeki etkisi, verimlilik
artisinin étesine gecerek toplumun
kalkinmasi ve refah seviyesinin
yUkselmesi icin genis kapsamli fir-
satlar sunmaktadir, dnemli olan bu
firsatlarin adil ve surdurulebilir bir
sekilde degerlendirilmesidir.

4, Egitimde DOonlsim:
Ogrenmenin Kisiye Ozgi
Yolculugu

Egitim alaninda yasanan doénusum,
yapay zekanin bireylerin 6grenme
sureclerine sundugu kisisellestirilmis
yaklasimlarla koklU bir bicimmde sekil-
lenmektedir. Geleneksel egitim mo-
delleri, genellikle standart mufredat
ve sinirll 6grenme araclariyla égren-
cilere hizmet sunarken yapay zeka-
nin entegre edildigi yeni sistemler,
her bireyin 6grenme hizini, ilgi alan-
larini ve guclu yonlerini dikkate alan
ozellestirilmis egitim planlari olus-
turmaktadir. Bu sayede, 6grencilerin
potansiyelleri daha etkin bir bicimde
ortaya cikarilirken 6grenme motivas-
yonu ve basari oranlari da artis gds-
termektedir.

Kisiye 6zgu d6grenme yolculugu, ya-
pay zekanin sagladigi analiz ve oneri
mekanizmalari sayesinde mumkun
hale gelir. Ogrencilerin 6grenme egi-
limleri ve anlayis seviyeleri surekli ta-
kip edilerek, ihtiyac duyulan alanlarda
ek destek veya farkli ogretim strate-
jileri uygulanir. Bu yontem, standart-
lastirilmis egitim anlayisindan uzak
durarak her 6grencinin benzersiz yol-
culugunu destekler. Ayricayapay zeka




destekli platformlar, 6grencilerin geri
bildirimlerini dikkate alir ve bdylece
zaman icinde 6grenme deneyimini
optimize eder.

Bu dénusum, egitimde erisilebilirligi
artirirken farkli 6grenme hizina sa-
hip bireylerin ayni ortamda basarili
olmalarini saglar. Ayrica 6gretmen-
lerin rold, bilgiyi aktarmaktan cok
bireysel farkliliklari gbzeten ve yon-
lendiren bir konuma evrilir. Sonucg
itibariyla, yapay zekanin sagladigi
bu kKisisellestirilmis egitim modeli,
bireylerin 6grenmenin temel unsu-
ru oldugu yeni nesil toplumlarin olu-
sumuna katkida bulunur. Bu sureg,
sadece akademik basariyi degil, ayni
zamanda ogrencilerin 6z guvenini,
elestirel dusunme becerilerini ve ya-
sam boyu 6grenme tutkusunu da
desteklemektedir.

5. Saghkta Devrim: Erken Teshis ve
Kisisel Tedavi

Yapay zekanin saglik alaninda sagla-
digl dénusum, erken teshis ve kisiye
Ozel tedavi yontemlerini mumkun ki-
larak yasam kalitesini artirmistir. Gele-
neksel saglik uygulamalarinda hasta-
liklarin tanisi cogu zaman semptom-
larin gozlemlenmesine dayanirken,
yapay zeka algoritmalari buyuk veri
setlerini analiz ederek hastaliklarin
erken evrelerinde dahi tespit edilme-
sini saglar. Ornegdin, gérdantd isleme
teknolojileri ile kanser ve norolojik ra-
hatsizliklarin belirlenme hizi ve dog-
rulugu buyuk élctde artmistir. Bu sa-
yede, teshis edilme suresi kisalmakta
ve tedaviye baslanma zamani erken

olmaktadir. Ayrica, yapay zekanin

gelisimiyle birlikte genetik verilerin
analizi sayesinde bireylerin genetik
yatkinlklari belirlenerek kisiye &zel
tedavi planlari olusturulabilmektedir.
Kisisel tedavi yaklasimlari, ilag ve teda-
vi protokollerinin hastanin genetik ya-
pisina uyum saglamasiyla yan etki ve
etkinlik acisindan daha guvenilir so-
nuclar dogurmaktadir. Bu gelismeler,
sadece hastaliklarin tedavisinde degil,
kansere karsl korunma ve saglkl ya-
sam trendlerinin de yayginlasmasina
katki saglamaktadir. Sonuc olarak ya-
pay zekanin saglik sektérundeki rolq,
erken teshis ve kisisellestirilmis tedavi
yontemleriyle toplumun genel saglk
seviyesini yukseltirken hastaliklarin
onlenmesi ve yasam suresinin uza-
masl konusunda da énemli adimlar
atilmasina olanak tanimaktadir.

6. Adalet ve Guvenlik: Seffaflikla
Gelen Hakimiyet

Yapay zekanin toplumdaki etkilerin-
den biri de adalet ve guvenlik alanin-
da yasanan dénusumudur. Bu donu-
sumde en onemli unsurlardan biri
seffaflik ilkesiyle hakimiyetin guclen-
dirilmesidir. Geleneksel adalet surec-
leri, insani &n yargilar ve yetersizlikler



nedeniyle kimi zaman adil olmayan
kararlar alinmasina zemin hazirla-
yabiliyordu. Yapay zekanin sagladigi
seffaflik ise karar verme mekanizma-
larinin detaylarini herkesin gorebil-
mesine imkan taniyarak tarafsizligi
ve hesap verebilirligi artirmistir. Bu
sayede, mahkemelerin ve emniyet
birimlerinin karar surecleri daha izle-
nebilir hale gelirken adil yargilanma
hakki guc¢lenmistir.

Ayrica yapay zekanin algoritmalari
sayesinde suclarin énceden tahmin
edilmesi ve onlenmesi mumkun
hale gelmis, boylece guvenlik sevi-
yeleri yukselmistir. Bu sistemler, sucg
egilimlerini ve riskleri belirleyerek
guvenlik guclerine etkin énlem alma
olanagi sunar. Ancak bu sureclerde
gizlilik ve kisisel haklarin korunmasi
konularinda da dikkatli olunmalhdir.
Seffaflik sayesinde, idari kararlar ve
guvenlik uygulamalari kamu deneti-
mine acik hale gelirken devletin gug
kullanimi ve mahremiyet arasindaki
denge gdzetilmektedir.

Sonuc olarak, yapay zekanin adalet
ve guvenlik alanindaki uygulamalari,
toplumda hakkaniyet ve guven orta-
mini guclendirmeyi amaclamaktadir.
Bu sistemler, hem bireylerin haklari-
nin korunmasini saglamak hem de
devletin etkinligini artirmak adina
onemli bir arac haline gelmistir. An-
cak teknolojik gelismelerin etik sinir-
lar ve insan haklari cercevesinde yon-
lendirilmesi, surdurulebilir ve adil bir
toplumun temel taslarindan biridir.
Bu dogrultuda, seffafligin saglanma-
sI ve yapay zekanin denetlenebilirligi,

hakimiyetin gercek anlamda halka
ait olmasini saglayan en kritik unsur
olarak 6ne ¢cikmaktadir.

7. Sirketler ve Kurumlar: Karar
Desteginden Liderlige

Yapay zekanin is dunyasinda sagladi-
gl en buyuk avantajlardan biri, karar
alma sureclerini hizlandirmak ve dog-
rulugu artirmaktir. Kurumlar, yapay
zekay! kullanarak verileri analiz eder,
piyasa egilimlerini 6ngdrur ve strate-
Jik planlamalarini optimize eder hale
gelmistir. Bu teknolojiler, ciddi bir bil-
gitemelive analiz kapasitesiile liderlik
seviyesinde kararlar alinmasini sagla-
maktadir. Ayrica yapay zekanin catis-
ma ve belirsizlik anlarinda sagladigi
ongoruler, yonetim kademelerinin
daha bilin¢li hareket etmesine olanak
tanimaktadir. Karar destek sistemleri,
sadece yonetimsel kararlar acisindan
degil ayni zamanda operasyonel sevi-
yelerde de Uretkenligi artirmakta ve
maliyetleri azaltmaktadir. Bunun yani
sira, yapay zeka temelli sistemler, bu-
yuk veri analitigi ve makine 6grenimi
algoritmalariyla rekabet avantajl sag-
layan yenilikci Urun ve hizmetlerin ge-
listirilmesine zemin hazirlamaktadir.
Kurumsal liderler, bu teknolojilerden
etkin bicimde yararlanarak degisime
ayak uydurmakla kalmayip ayni za-
manda sektorlerinde onculuk etme
konusunda da guc¢ kazanmislardir.
Boylece yapay zekanin sundugu ka-
rar destek mekanizmalari, kurumlarin
daha surdurulebilir, esnek ve yenilikgi
olmasini saglayarak dinamik piyasa
kosullarinda bile basari sansini artir-
maktadir. Sonuc olarak, yapay zekayla




entegre edilen yoneticilik anlayislari,
kurumlarin sadece gunlUuk operas-
yonlarini optimize etmekle kalmayip
ayni zamanda gelecege yodnelik viz-
yonlarini genisleten ve liderlik alanin-
da rekabet Ustunlugu saglayan temel
unsurlardan biri haline gelmistir.

8. Bireyin Gucu: Bilgiye Erisim ve
Sorumluluk

Yapay zekanin yayginlasmasiyla bir-
likte bireylerin bilgiye erisim olanak-
lari kUresel 6lcekte artmis, bu durum
bireylerin yasam kalitesini ve karar
alma sureclerini olumlu yonde se-
killendirmektedir. Ancak bilgiye ula-
simda yasanan bu artis, beraberinde
yeni sorumluluklari da getirmistir.
Bireylerin eristigi bilgilerin dogrulu-
gunu degerlendirebilme yetenedi,
gunumuzde en énemli becerilerden
biri haline gelmistir. Yalnizca bilgiye
ulasmak degdil ayni zamanda bu bil-
giyi dogru ve etik bir bicimde kullan-
mak gerekir. Bu noktada, egitim ve
bilincli medya okuryazarhgi, bireyle-
rin bilgiye iliskin sorumluluklarini ye-
rine getirmede temel unsurlar olarak
one cikar. Ayrica yapay zeka teknolo-
jilerinin sagladigi kisisellestirilmis bil-
gi akislari, bireylerin karar sureclerini
kolaylastirmakla birlikte yanls veya
yaniltici iceriklere karsi dikkatli olma-
yI zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle,
bireylerin bilgiye erisimlerinde etik
ilkeleri benimsemeleri, dogruluk, gu-
venilirlik ve saydamlik ilkelerini gé-
zetmeleri, demokratik bir toplumun
temel taslarini guUclendirmektedir.
Ayni zamanda bilgiye erisim ve kul-
lanimiyla ilgili yasal ve etik sorumlu-

luklar da takip edilmelidir. Bireylerin
sahip olduklari bilgi duzeyini ve bu
bilgiyi kullanmadaki sorumlulugu
fark etmeleri toplumun genel refahi-
niartirir. Ayrica teknolojinin sundugu
olanaklarin bilincinde olmak ve bu
imkanlari bilin¢li kullanmak, bireyle-
rin 6zgurluklerini ve haklarini koru-
mada kritik bir rol oynar. Yapay zeka-
nin toplumda yarattigi dénusum, bi-
reylerin guclenmesine paralel olarak
kisisel etik degerlerin ve sorumluluk
bilincinin gelisimini de gerektirmek-
tedir. Bu denge, surdurulebilir ve adil
bir toplumun temelini olusturur.

9. Etik ve insan Onuru: Sinirlar
Cizen Degerler

Yapay zekanin hizli ve genis kapsam-
Il gelisimi, toplumsal yasamin temel
degerleriyle uyum icinde olmak zo-
runlulugunu beraberinde getirmis-
tir. Bu baglamda, etik ve insan onu-
ru, teknolojik ilerlemelerin sinirlarini
belirleyen en é6nemli ¢erceveyi olus-
turmaktadir. insan onuru, her bireyin
temel hak ve 6zgurlUklerinin korun-
masl, saygl ve adalet ilkeleriyle te-
mellendirilir. Yapay zekanin topluma
entegre edilmesi surecinde, bu ilke-
lerin gdzetilmesi ve ihlal edilmeme-
si buyUk onem tasir. Zira teknolojik
gelismelerin olasi olumsuz etkileri,
insan haklarinin zedelenmesine veya
degersizlestiriimesine sebep olabilir.
Bu nedenle, yapay zekanin gelistiril-
mesi ve kullanimi sirasinda etik ilkeler,
yalnizca kuramsal degil ayni zamanda
pratik bir rehber olmalidir. Sinirlari ¢i-
zilen degerler, teknolojinin insanlarin
yasam kalitesini artirmasini saglarken



ayni zamanda insanlarin iradesini ve
Ozgurlugunu zedelememeyi amag-
lar. GU¢ ve kontrol mekanizmalarinin
seffafligl, adil ve esit erisimin temi-
nat altina alinmasi, bu surecin temel
taslarindandir. Ayrica yapay zekanin
karar alma sUreclerinde insan unsu-
runa olan guven ve saygl onurun ko-
runmasli agisindan kritik dGnemdedir.
insanlarin ihmal edilmesi veya asiri
gdzetim altinda tutulmasi, etik ilke-
lerden sapmalara yol acabilir. Dolayi-
siyla teknolojinin ilerlemesiyle birlik-
te insanlar Uzerinde olusturulan etik
sinirlar surekli gdzden gecirilmeli ve
guncellenmelidir. Kisaca, yapay zeka-
Nnin sundugu imkanlar insanlik yara-
rina kullanilirken insan onuru ve etik
degerler her zaman on planda tutul-
mall, bu degerlerin ihlal edilmesine
izin verilmemelidir. Bu kapsamda,
toplumun tum kesimlerinin katil-
miyla ortak ilkeler ve kurallar belir-
lenerek insan odakli bir gelisim yolu
benimsenmelidir.

10. Gelecege Hazirlik: Donusturucu
Bir Toplum icin Adimlar

Gelecege hazir olmak adina, top-
lumun doénusimune ydn verecek
adimlarin planlanmasi ve uygulan-
mas! blUyUk énem tasimaktadir. ilk
olarak yapay zekanin sundugu firsat-
lardan en etkin sekilde yararlanabil-
mek icin surdurulebilir egitim politi-
kalari gelistirilmelidir. Bu politikalar,
toplumun tim kesimlerinin teknolo-
jik gelismelerden haberdar olmasini
ve bu degisimlere uyum saglayabil-
mesini saglayacaktir. Ayrica mesleki
becerilerin surekli guncellenmesi ve

yeni is kollarina adaptasyon imka-
N1 sunulmahdir. Bu dogrultuda, ya-
sam boyu o6grenme kultUru tesvik
edilerek bireylerin degisen calisma
ortamlarina uyum saglamasl des-
teklenmelidir. Ayrica yapay zekanin
etik kullanimi konusunda farkinda-
ik artirllmali ve yasalarla gUvence
altina alinmalidir. Toplumsal yapida
cesitlilik ve kapsayicilik ilkeleri temel
alinarak farkliliklarin zenginlik olarak
goéruldugu bir ortam yaratilmalidir.
Teknolojinin gelistirilmesi ve kulla-
nilmasi sirasinda, insan haklarina ve
temel degerlere saygi en éncelikli ol-
malidir. Bu kapsamda, kurumlar ve
hukUmetler birlikte hareket ederek
yapay zekanin olasi risklerini mini-
mize etmek ve toplum yararini mak-
simize etmek adina stratejiler gelis-
tirmelidir. Son olarak, bireylerin aktif
katilimi ve sorumlulugu tesvik edi-
lerek teknolojik donusumun insan
merkezli olmasi saglanmalidir. Bdy-
lece hem basari ile ilerleyen bir top-
lum yapisi kurulabilir hem de degisen
dunyanin getirdigi meydan okuma-
lar karsisinda direng gosterilebilir. Bu




adimlar, gucld, uyum saglayabilen
ve etik degerlerle hareket eden bir
toplumun insasinda temel rol oyna-
yacaktir.

11. Sonu¢: Umut ve Kararlhilikla
Yukselis

Yapay zekanin toplumun c¢esitli dina-
miklerine entegre olmasiyla birlikte,
donusUm surecinin surdurulebilirligi
ve basariyla tamamlanmasi buyuk
bir kararhlik ve umut gerektirir. Tek-
nolojinin insana hizmet eden ve etik
ilkeler cercevesinde yonlendirilmis
kullanimi, toplumsal gelisimin temel
taslarindan biridir. Bu dénusum, yal-
nizca yeni imkanlar ve verimliliklerle
sinirl kalmayip ayni zamanda birey-
lerin potansiyelini ortaya cikaran ve
sosyal adaleti pekistiren bir yukselis
asamasina odaklanmayi zorunlu kil-
maktadir. Toplumun her kesiminin
bu degisime aktif katkisi, vizyoner
bir bakis acisi ve kararli adimlar, yeni
bir normun yerlesmesini hizlandira-
caktir. Bu sUrecte egitim, ekonomi,
saglik ve adalet gibi temel alanlarda
gerceklesen yeniliklerin uyum icinde
ilerlemesi, guven ortaminin insasl ve
etik ilkelerin gozetilmesi ile bagim-
sizlik ve 6zgurlUkler daha da gucle-
necektir. Insanlarin bilgiye erisimi
kolaylastikca sorumluluk bilinci de
artmall, teknolojinin olanaklarini adil
ve seffaf bir sekilde kullanmak temel
oncelik olmalidir. Ayrica toplumlar
surekli gelisen yapay zeka ortaminda
kendilerini yenilemek, yeni araclari
benimsemek ve olasi riskleri &ngore-
rek dnlem almak zorundadir. Bu bi-

m lincle hareket eden bireyler, kurum-

lar ve liderler surdurulebilir bir yuk-
selisi saglayacak iradeyi gostererek
hem kisisel hem de toplumsal duzey-
de ortak yarar ve refahi amaclamali-
dir. Sonug olarak, umut ve kararlilikla
gerceklestirilen bu donusum, toplu-
mu guclendiren ve gelecege guven-
le bakan bir yaplya dénusturecektir.
Bu sayede, teknolojinin insan haklari
ve etik degerlerle uyumlu bicimde
ilerlemesiyle yeni bir toplum anlayisi-
nin temelleri atilacaktir.

Kaynakg¢a (Genel)
Russell, S., & Norvig, P. (2021). Yapay
Zeka: Modern Bir Yaklasim. Pearson.
Brynjolfsson, E., & McAfee, A. (2017).
Makine, Platform, Kalabalik: Dijital
Gelecegdi Yonetmek. Norton.
Jordan, M. 1., & Mitchell, T. M. (2015).
“Makine Ogrenmesi: EgJilimler ve
Perspektifler.” Science, 349(6245),
255-260.
Celik, A. (2020). Yapay Zeka ve Top-
lum: Etik, Hukuk ve Gelecek. istan-
bul: Beta Yayinlari.
Yildirim, H. (2019). Endustri 4.0 ve Ya-
pay Zeka. Ankara: Nobel Akademik
Yayincilik.
TUBITAK (2021). Turkiye Yapay Zeka
Stratejisi 2021-2025. Ankara.
OECD (2021). Artificial Intelligence in
Society. Paris: OECD Publishing.
Kaya, M. (2022). “Yapay Zekanin Egi-
timde Kullanimi ve Etik Boyutlarl.”
Egitim ve Teknoloji Dergisi, 12(3), 45-
60.



MEV KOLEJi OZEL

ANKARA OKULLARI

yilinda kurulan Milli Egi-
]98 tim Vakfi (MEV) bun-
yesinde faaliyet gosteren MEV Koleji
Ozel Ankara Okullari, egitim yolculu-
guna 1993 yilinda lise duzeyinde egi-
tim vererek baslamistir. 1996 yilinda
bunyesine ilkogretim ve fen lisesi bi-
rimlerinin de eklenmesiyle akademik
yapisini genisleten kurum, bugun okul
oncesinden baslayarak ilkokul, orta-
okul, Anadolu ve fen lisesi kademele-
rinde egitim sunan koklu bir egitim
kompleksine donusmustar.

MEV Koleji Ozel Ankara Okullari, Ata-
turk ilke ve inkilaplarina bagli, cagdas
ve bilimsel egitim anlayisiyla égren-
cilerini gelecege hazirlamayl amacg-
lamaktadir. Kurumumuz; yabanci dil,
teknoloji, bireysel ve sosyal gelisim
alanlarinda guclu bir donanima sahip,

uluslararasi standartlarda egitim almis

bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir.

Egitim anlayisimizin temelinde, &63-
rencilere yalnizca bilgi aktarmak degil;
bilginin nasil kullanilacagini, sorgula-
nacagini ve Uretilecegini kavratmak
yer almaktadir. “Ogrenmeyi OJreten
Okul” yaklasimini benimseyen MEV
Koleji, egitim sureclerini 6grencileri-
nin 21. yuzyil becerileriyle donanmis,
liderlik ozellikleri gelismis, sorum-
luluk sahibi ve kuresel bakis acisina
sahip bireyler olarak yetismelerini
saglayacak sekilde yapilandirmakta-
dir. Bu anlayis dogrultusunda kuru-
mumuz, o6grencilerini akademik ba-
sarilarinin yani sira sosyal, kulturel ve
etik degerlerle donanmis dinya va-
tandaslari olarak hayata hazirlamayi
hedeflemektedir.

i MEV’'DEN HABERLER
—



MEV’'DEN HABERLER

(0]
N

ULUSLARARASI STANDARTLAR:
CAMBRIDGE VE KURESEL
ENTEGRASYON

Egitimde evrensel standartlari he-
defleyen kurumumuz, 2018 yilindan
bu yana Cambridge Uluslarara-
si Programini uygulamaktadir. Bu
program sayesinde ogrencilerimiz,
ingilizceyi yalnizca bir ders olarak
degil, etkili bir iletisim araci olarak
kullanmayl o6grenmekte; kuresel
meseleleri tartisabilen, analitik du-
sunebilen ve uluslararasi gecerlilige
sahip akademik sertifikalarla donan-
mis bireyler olarak yetismektedir. Bu
surecg, dgrencilerimize hem yurt ici
hem de yurt disI Universite basvuru-
larinda énemli bir akademik avantaj
saglamaktadir.

MEV Koleji,
sosyal

akademik basarinin
duyarlilikla  tamamlandigi-
na inanan bir egitim anlayisini be-
nimsemektedir. Bu dogrultuda ku-
rumumuz, baris, surdurulebilirlik
ve kulturlerarasi diyalogu esas alan
UNESCO ASPnet (Kardes Okullar
A1) Gyesidir. OJrencilerimizin kure-
sel sorumluluk bilinci kazanmalarini
hedefleyen bu yaklasim; Vitanova,
Scholege, GLeX, School-Life ve SAT
gibi kurumumuza 6zgu programlar-

la desteklenmektedir.

Yabanci dil egitimi, 6grencilerimizin
akademik ve kulturel gelisiminde
dnemli bir yer tutmaktadir. ingilizce
egitimimiz; Cambridge temelli muf-
redat, konusma odakli Speaking

Club dersleri ve uluslararasi dijital
ogrenme platformlariyla desteklen-
mektedir.  OgJrencilerimiz, dunya
gundemine dair makaleler okuyarak
genel kulturlerini gelistirirken ayni
zamanda okudugunu anlama, yo-
rumlama ve elestirel dusunme be-
cerilerini de guclendirmektedir. Yurt
disi yaz okulu programlari ise 6gren-
cilerimize farkh kulturleri tanima ve
dili dogal ortaminda kullanma firsati
sunmaktadir.

Kurumumuzda ingilizcenin yani sira
ikinci yabanci dil olarak ispanyolca
ve Almanca egitimi de verilmekte-
dir. Ogrencilerimiz bu dillerde temel
seviyeden baslayarak ilerlemekte,
uluslararasi gecerlilige sahip DELE
ve TELC gibi sinavlara yénelik ha-
zirhk calismalariyla dil yeterliliklerini
belgelendirme firsati elde etmekte-

dir.

MEV Koleji Ozel Ankara Okullari, guc-
|0 yabanci dil egitimi, uluslararasi
programlari ve kulturlerarasi etkile-
simi destekleyen egitim yaklasimiy-
la ogrencilerini yalnizca akademik
acidan degil; iletisim becerileri gug-
|4, farkli kdlturlere acik ve dunyayi
anlayan bireyler olarak yetistirmeyi
hedeflemektedir.

GURUR TABLOSU

Gelecege Katki: MEV Koleji
Projeleri ve Toplumsal Sorumluluk

MEV Koleji,
akademik basariya odakli degil, ayni

ogrencilerini  yalnizca



zamanda topluma duyarli, arastiran
ve yaraticl bireyler olarak yetistirme-
yi hedefleyen uzun soluklu projeler
yurutmektedir.

Fen ve Bilimsel Projeler:

Okulumuz, ogrencilerinin bilimsel
meraklarini ve arastirma becerile-
rini gelistirmek icin cesitli proje ve
yarismalar duzenlemektedir. Her
yil gerceklestiriien Prof. Dr. Aziz
Sancar Fen Bilimleri Proje Yaris-
masi, ogrencilerin ulusal capta bi-
limsel

projelerini  sergilemelerine

olanak tanir. Ogrencilerimiz, TU-
BITAK proje yarismalarina katila-
rak bilimsel surecleri deneyimle-
bilgiyi
analiz etmeyi ve topluluk 6nunde

mekte, arastirma yapmayi,
sunum yapmayl 6grenmektedir.
Bunun yaninda muhendislik ve tek-
noloji odakli ODTU BEST Ankara
Muhendislik Yarismalan ile 6gren-
cilerimiz problem ¢6zme ve yaratici
dustinme becerilerini gelistirmekte;
FLL ve robotik projeleri sayesinde
teknolojiyle i¢ ice bir 6grenim sureci
yasamaktadir. Uluslararasi projeler
ve e-twinning calismalari, 6grenci-
lerimizin kuresel is birligi ve iletisim
becerilerini guclendirmektedir.

Sosyal Sorumluluk Projeleri:

MEV Koleji'nde sosyal sorumluluk bi-
linci uzun yillardir uygulanmaktadir.
8 yildir yurutulen “Bir Bot Bir Mont
Projesi”, Turkiye'nin farkli bdlgele-
rindeki ihtiyac¢ sahibi cocuklara kislik
giysi ulastirmaktadir. Ayni sekilde,

her yil duzenlenen Geleneksel Yeni
YiIl Kermesi ile elde edilen gelirler,
ihtiya¢ sahibi bireylere akulu sandal-
yeler ve diger destekleri ulastirmak
icin kullanilmaktadir. Bu projeler,
ogrencilerimize empati, dayanisma
ve topluma katki bilincini kazandir-
maktadir.

Yaratici ve Kilturel Projeler:

Ogrencilerimizin sosyal ve kulturel
gelisimlerini desteklemek icin ti-
yatro etkinlikleri, Disun Yaz Felsefi
Deneme Yarigsmasi ve Tarih Ogren-
ci Konferanslari dizenlenmektedir.
Ayrica, her yil gerceklestirilen Oku-
ma Senligi ile 6Jrenciler bircok ya-
zari okulda konuk ederek yaratici
yazarlik, kitap okuma ve atdlye calis-
malari ile keyifli ve egitici bir dene-
yim yasamaktadir. Matematik ve fen
bilimleri odakli etkinlikler, Pi Gunuy,
bilim senlikleri ve laboratuvar calis-
malari ile 6grencilerin analitik ve ya-
ratici dusunme yetenekleri pekisti-
rilmektedir.

MEV Koleji, bu projeler araciligiyla
ogrencilerini sadece bugunun degil,
gelecegin sorumluluk sahibi, 6zgu-
venli ve topluma katki sunan birey-
leri olarak yetistirmeye devam et-
mektedir. Her proje, égrencilerimiz
icin bilimsel arastirma, toplumsal
farkindalik ve kiltirel deneyim
kazanma firsati sunmaktadir.

i MEV’DEN HABERLER



Yapay Zeka
ve Ingilizce
Ogrenimi:

Siniflarin
Yeni “Sessiz
Ortag:”

Giris: “Ogretmenim, ChatGPT'yi
odeve karistirmasak?”

Son yillarda egitim dunyasinda bu-
yuk bir degisimin esiginde oldugu-
muz gercedi cok aciktir. ingilizce 8-
renimi denince akla hala kalin gra-
mer kitaplari, telaffuz kasetleri veya
ogretmenin “Repeat after me!” ko-
mutu gelse de gercek artik cok farkli.
Dunyanin dért bir yaninda ingilizce,
kudresel iletisimin ortak dili, is hayati-
NiN pasaportu ve akademik dunyanin
anahtari haline gelmisken, 6grenciler
hala duzensiz yazim kurallari (Ulic-
heva et al., 2018), sinirli pratik imkani
(Tokoz-Goktepe, 2014) ve hata yapma
korkusu (Cumming et al., 2018) gibi
engellerle ugrasmaktadir.

Iste tam da bu noktada yapay zeka
(YZ) sahneye cikmaktadir. Ustelik bu
kez bir “teknolojik oyuncak” olarak
degil, guclu bir 6grenme arkada-
s1 olarak. Son yillardaki ¢alismalar,
YZ'nin ingilizce 6gretimi ve éJreni-
minde (ELT/L) ciddi bir dénustm ya-
rattigini géstermektedir (Crompton

et al.,, 2024). Peki bu donusim nereye

Cagla PARLAYAN
ingilizce Ogretmeni
MEV Koleji Ozel Ankara Okullari

Hilal GOZUBOL
ingilizce OJretmeni
MEV Koleji Ozel Ankara Okullari

gitmektedir? YZ gercekten ingilizce
derslerinin yeni yardimci égretmeni
olabilir mi?

Bu yazimizda hep birlikte bu soruya
yanit arayacagiz.

ingilizce ve Yapay Zeka: Glgli Bir
Ortakhik mi?

2024 yilinda Crompton ve arkadasla-
rinin yayimladigl kapsamli bir siste-
matik incelemeye gére, YZ ingilizce
ogreniminde bestemelalanda gucglu
firsatlar sunmaktadir: konusma, yaz-
ma, okuma, pedagoji ve 6z-diizen-
leme.

10 yillik veriye dayanan bu arastirma,
42 calisma Uzerinden YZ'nin hangi
becerileri nasil destekledigini, hangi
noktalarda zorlandigini ve egitimin
gelecegini nasil sekillendirebilece-
gini gdzler 6nune seriyor. Bu aras-
tirmanin diger bir &zelligi ise daha
onceki incelemelerin aksine, yalniz-
ca bir YZ turune bakmiyor, yalnizca
yetiskinleri veya yalnizca K-12 sevi-
yesini incelemiyor; tam tersine, tum
seviyelerive tum YZ araclarini kapsa-
yan kapsamli bir tablo sunuyor.



Simdi gelin, bu arastirmanin isiginda
YZ destekli ingilizce yolculugunun
kapisini aralayalim.

1. Konusma: Bir robotla konusmak
daha az mi stresli?

Konusma becerisi YZ'nin en guclu
oldugu alanlardan biri. Cunku YZ, ses
tanima, tonlama analizi ve sinirsiz
sabir gerektiren diyaloglarda insani
aratmayan bir partner haline gelebi-
liyor. Sesli asistanlar (Alexa, Siri vb.),
sohbet robotlari ve telaffuz analiz
araclari sayesinde o6grenciler surekli
pratik yapabiliyor.

> YZ destekli telaffuz sistemlersi,
tonlama ve vurgu hatalarini anin-
da gostererek ogrencilerin ses
kalitesini belirgin sekilde artiriyor
(Liu & Hung, 2016).

» Alexa gibi sesli asistanlarla yapi-
lan calismalar,6grencilerin kelime
hazinesinin gelistigini ve konus-
ma kaygilarinin dustugunu orta-
ya koyuyor (Dizon & Tang, 2020).

» VR ortaminda yapay zeka ile des-
teklenen konusma pratiklerinin,
jest ve mimik iceren cok duyulu
geri bildirim sayesinde akiciligi ar-
tirdigi goruluyor (Tai et al., 2022).

Burada temel soru su: “Bir robotla
konusmak mi, sinifta 30 kisi 6niin-
de konusmak mi?”

Cevap bircok dgrenciicin ortada gibi.

2. Yazma: Grammarly 6grenciler
icin gizli bir kahraman mi?

Gunumuzde dil 6grenen herkesin en
az bir kez kullandigr Grammarly, as-

linda YZ destekli bir yazma kocudur.
Calismalar, bu tur araclari kullanan
ogrencilerin kelime cesitliliginin art-
tigini, gramer hatalarinin azaldigini
gosteriyor (Dizon & Gayed, 2021; Na-
zari et al., 2021).

» YZ tabanli ceviri sistemleri 6gren-
cilerin daha gelismis kelimeler
kullanmasina yardimci olabiliyor
(Lo, 2023).

» Gercek zamanli geri bildirim, 6g-
rencilerin yazma surecini daha bi-
lincli yonetmesini sagliyor (Nazari
et al., 2021).

Ne ilginctir ki, akademisyenlerin yil-
larca “Google Translate kullanmasin-
lar, tembellesirler!” ya da “Ogrenciler
YZ'ye alisip yazmayl &grenmeden
mezun olursa ne olacak?” endiseleri-
ne ragmen, arastirmalar bunun tam
tersini isaret ediyor:

Arastirmalar ise farkli bir noktaya
isaret ediyor: Google Translate kulla-
nan égrencilerin daha karmasik ke-
limeleri daha dogru kullandigini ve
daha zengin cumleler kurduklarini
(Chon et al., 2021) ortaya koymustur.
YZ'nin sundugu geri bildirim dogru
kullanildiginda, yazma becerilerini
kdrelten degil, guclendiren bir arag
olabildigi gozlemlenmistir.

3. Okuma: Oyun oynayarak
ingilizce kelime 6grenmek
mumkin mu?

Okuma calismalarinda YZ'nin bir diger
guclu yani oyunlastirmadir ve okuma-
niningilizceyeenblyUkkatkisi kelime




ogrenimi olarak karsimiza ¢cikmakta-
dir. YP bu oyunlastirmayi “baglamsal
6grenme” yoluyla gerceklestirmek-
tedir. YZ tabanli oyunlastirma sadece
eglence degil, ciddi bir 6grenme fir-
sati sunmaktadir:

» “World of Warcraft” gibi oyunlar-
da etkilesimli gérevler sirasinda
ogrencilerin kelimeleri dogal bag-
lam icinde ogrendigi gdérulmus
boylece YZ kelimeyi hem &gren-
mesini hem de hatirlamasini ko-
laylastirmaktadir (Zheng et al,
2015).

Bu noktada akla takilan soru su ola-
bilir:

“Madem oyunlar bu kadar etkili,
neden tum okullar oyunla ingiliz-
ce 6gretmiyor?” Aslinda bugun bir-
cok okul hem basili materyaller hem
de yapay zeka destekli dijital araclar
Gzerinden oyun temelli ingilizce 6g-
retimine adim atmis durumda. Gelin,
iki somut ornek Uzerinden bunu net-
lestirelim:

“Story-Based Gamebooks" - Kitap-
larda Oyunlastiriimis ingilizce

» Bugun bazi yayinevleri, sadece
calisma kitabi degdil, ayni zaman-
da “karar verme temelli interaktif
hikaye" icerikleri ¢cikariyor.

» Bu kitaplarda 6grenci siradan bir
okuma metniyle dedil, bir mace-
ra oyunu ile karsilasiyor. Her bolu-
mun sonunda égrenci bir secim
yaplyor ve hikaye bu secime gore
ilerliyor:

Ornegdin “Eder dedektifin not defte-
rini incelemek istiyorsan sayfa 42'ye
git.” “Supheliyi takip etmekistiyorsan
sayfa 57'ye ilerle.”

Bu tur interaktif okuma kitaplar 6g-
renciyi surekli karar vermeye zorladi-
gl icin kelime 6grenimini, baglamdan
anlam cikarma becerisini ve okuma
motivasyonunu ciddibicimdeartiriyor.

“Interactive Speaking Quests” -
Gorev Temelli Dijital Oyunlar

> Ogrenciyi bir rolUn icine sokuyor
(6rnegin: uzay gemisi kaptani, bir
kahve dukkani calisani, kucuk bir
kasabanin dedektifi).

» Her gdérevde konusarak ilerleme-
sini istiyor.

» Yapay zeka o6grencinin cumleleri-
Nni analiz ederek aninda geri bildi-
rim veriyor.

» Ve oyun dunyasindaki karakterler
dgrenciyle gercek zamanli sohbet
ediyor. Bu tur YZ oyunlari aslinda
bir tur “konusma simulatoru” go-
revi goruyor.

Sinifta 20 6grenciden her biriyle ayni
anda uzun bir konusma yapmaniz
muUmkun mu? Evet: Eger sinifta bir
YZ varsa mumkun.

4. Pedagoji: Geleneksel mi,
yenilik¢i mi? Neden ikisi birden
olmasin?

Arastirma gésteriyor ki YZ yalnizca
bir arac degil,aynizamanda guclu bir
pedagojik strateji destekgisi. YZ'nin
dgretim sureclerine entegre edildigi



calismalarda iki egilim 6ne cikiyor:

> Kisgisellestirilmis 6gretim: Og-
rencinin performansina gore ders
icerigini aninda uyarlayan sistem-
ler (Kim, 2022).

> Ogrenci tarafindan olusturulan
baglam (learner-generated con-
text): YZ'nin 6grencinin tercihleri-
ne gére yeni 6grenme ortamlari
Uretmesi (Lee et al., 2023).

Bu da su anlama geliyor:

Ogretmenler artik bir sinifta “her 69-
renci ayni seyi 0grensin” baskisindan
kurtuluyor; YZ'nin sundugu verilerle
daha isabetli yonlendirmeler yapabili-
YOr.

Ancak tum bu yeniliklere ragmen,
arastirmalar hala ogretimde klasik
yontemlerin (6rnegdin aciklama, mini
dersler) yaygin oldugunu gdsteriyor.
Yani teknoloji hizla ilerlese de pedago-
jik aliskanliklar daha yavas degisiyor.

5. Oz-Dlizenleme: YZ 6grenme
aliskanliklarimizi degistiriyor mu?

YZ'nin ortaya ¢ikardigi belki de en il-
gin¢ bulgu, onun 6grencilerin 6z du-
zenleme becerisini artirmasi (Hew et
al., 2023). Ogrencilerin kendi 6gren-
melerini yonetme becerileri Uzerine
yapilan arastirmalar oldukc¢a degisik
sonuclar sunmaktadir:

» Sohbetrobotlari,6grencilere hedef
belirleme konusunda, ilerlemeleri-
Nni takip etme konusunda rehber-
lik ediyor, boylece d6grenciler kendi
ogrenme surecine daha ¢cok sahip
cikiyorlar (Hew et al., 2023).

» Robot destekli VR uygulamalari,
ogrencilerin  &zerkligini artiriyor
(Chen et al., 2022). Ornegin; 69-
rencilersanal gerceklikortaminda
bir “tour guide (tur rehberi)” rolu
ustleniyor, robot ile diyalog yapi-
yor, tur rotalarini anlatiyor, pratik
konusma/ gorevler yurutayor.

» Robot + VR ortami insan ogret-
mene bagimliligiazaltabiliyor. Her
ogrenciye ayni anda, birebir di-
yalog / pratik imkani saghyor; bu
da “ben kendi basima da pratik
yapabilirim” hissi veriyor. YZ des-
tekli konusma uygulamalarinin,
ingilizce konusma kaygisini belir-
gin sekilde azalttigida bu érnekle
goéruluyor (Cakmak, 2022).

Soyle soralim:

“YZ bagimlihigr mi yoksa
6grenme dostu bir diji-
tal ko¢ mu?”

Sonuglar simdilik ikinci secenege
isaret ediyor.

YZ'nin Parlak Ylzu Kadar Goélgeleri
de Var

Yapilan bu kapsamli arastirmada,
43 calismanin 27'sinin olumsuzluk-
lari neredeyse hi¢c raporlanmamis
olsa da, raporlananlar bize énem-
li uyarilar veriyor (Crompton et al.,
2024):

> Teknik arizalar: Baglanti sorun-
lari, uygulamanin ¢cokmesi, yanlis
cevap Uretmesi... Evet, YZ de ba-
zen “servise gitmesi gereken bir
araba” gibi bozulabiliyor.



» YZ'nin yanlis cevap vermesi

> Sinirh duygusal kapasite: YZ
mukemmel degil; duygulari anla-
miyor, bazen “pasif ve mekanik”
davraniyor (Wang et al., 2023).
Bir YZ'nin “Ben bugun biraz kir-
ginim...” demesini beklemiyoruz,
amatonlamayiyanlisanlamamasi
onemli. YZ duygulari taklit edebi-
lir ama gercekten hissetmez.

» Standartlastiriimis dil riski: YZ,
standartingilizceyigUclendirirken
lehceleri, kulturel cesitliligi arka
plana itebilir hatta kisisel Uslubu
toérpuleyebilir (Annamalai et al,
2023). Dilin zenginligi bu noktada
tehlikeye dusmektedir.

Bir baska kritik nokta:

“Tum o6grencilerde YZ
kullanimina yonelik
farkindalik ve etik biling
aynit mi?”

Elbette degdil. Bu da &égretmenlere

yeni gorevler getiriyor: YZ okuryazar-
191, etik kullanim, elestirel dusunme.

Sonuc: Yapay Zeka, ingilizce Ogret-
menlerinin Yerini Alir mi1?

Kisa cevap: Hayir.

Daha uzun ve akademik cevap: YZ
ogretmenin yerini almaz; 6gretme-
ni guclendirir.

Bu calisma ve guncel arastirmalar
gosteriyor ki, YZ ingilizce 6gretiminde:

» Firsatlar sunan,

> OJrenciyi motive eden,

m » Korkuyu azaltan,

> Ogrenmeyi kisisellestiren,
> Ogretmeni destekleyen bir aractir.

Ama yine de siniflardaki en énemli
unsur, her donem oldugu gibi, 6gret-
menin kendisidir. YZ'nin duygusal
zekasl yoktur; 6grencinin gézundeki
pariltlyl ya da kayglyl sadece ogret-
men fark eder. Teknoloji, 6gretmenin
kurdugui iliskiler olmadan sadece bir
“arac” olarak kalacaktir.

Kisacasi,

Yapay zeka ingilizce siniflarinin yeni
“sessiz ortagl” olmaya adaydir; an-
cak 6grencinin duygusal, kulturel ve
sosyal gelisimini butunuyle kavraya-
bilecek bir 6zne degdildir. Bu nedenle,
teknolojiyi dogru anlamak, sinifa bi-
lincli bicimde entegre etmek ve her
ogrencinin benligine temaseden 6g-
renme ortamlari tasarlamak, biz 6g-
retmenlerin en temel sorumlulugu
olarak 6Gnemini korumaktadir.

Oyleyse gelecek sinifi
nasil goriinecektir?

Buyuk olasilikla bir 8gretmen, 6gren-
meye istekli 6grenciler ve arka plan-
da goérunmez bir guc¢ gibi calisan ya-
pay zekadan olusan yeni bir 6gren-
me duzeni...

Ve iste tam da bu noktada, bu uc¢lu
yapinin stratejik ve vizyoner bir bu-
tunlukle yonetilmesi, ingilizce 6greti-
minde yalnizca niteliksel bir sicrama
degil; egitim dunyasinda koklu bir
donusumun habercisi olacaktir.



Algoritmalarin Gélgesinde
Bliyliimek: Dijital Reklamiar
Cocuklarimizi Nasil

Hedefliyor?
Faruk SAYGILI

Milli Egitim Vakfi iletisim ve Strateji Gelistirme Middird

ocugunuz tabletinde en sevdigi

oyunu oynuyor veya akill tele-
vizyonda bir cizgi film izliyor. Ekran-
da aniden, tam da o gunlerde ilgisini
ceken yeni bir oyuncagin veya atistir-
maligin reklami beliriyor. Cocugunuz
bunu bir tesaduf sanabilir, peki ya siz?

GUnUmuzun dijital dunyasinda te-
saduflere yer yoktur; ekranlarda goér-
dugumuz higbir reklam rastgele kar-
simiza c¢cilkmaz. Arka planda, insan
aklinin sinirlarini zorlayan bir hizda
calisan algoritmalar ve “Programa-
tik Reklamcilik” adi verilen devasa
bir dijital borsa islemektedir. Peki, bu
karmasik teknolojik sistem, c¢ocuk-
larimizin dikkatini cekmek icin nasil
calisiyor ve biz ebeveynler olarak bu
durumun ne kadar farkindayiz?

Milisaniyeler icinde Verilen
Kararlar

Geleneksel medyadareklamverenler,
bir televizyon kanalindan veya dergi-
den alan satin alirlar. Dijital dunyada
ise “Programatik Reklamcilik” saye-
sinde reklamlar alanlara degil, dog-
rudan “Kisilere” satilir. Cocugunuz bir
web sitesine veya mobil uygulamaya
girdigianda, sistem milisaniyelericin-
de onun cografi konumunu, yas gru-

bunu, daha &énce izledigi videolari ve
ilgi alanlarinianaliz eder. Arka planda
“Gercek Zamanl Acik Artirma” (RTB)
adi verilen bir sistem calisir (Mutluer,
2020). Cocugunuzun dijital profili, sa-
liseler mertebesinde reklam verenle-
rin onune cikarilir ve onun dikkatini
cekmek isteyen markalar arasinda
otomatik bir acik artirma yapilir.

Gercek Diinyadan Bir Ornek: 13 ya-
sindaki bir geng, sémestir tatilinde
ailesiyle yapacagi Paris gezisi icin
akilll telefonundan Disneyland'daki
tema parklari veya Paris'teki muzeleri
arastiriyor olsun. Bu arastirmadan sa-
dece birkac¢ dakika sonra, kulakhgini
takip dijital muzik platformunda (6r-
negin Spotify) favori calma listesini
dinlerken araya giren sesli reklamlar
bir anda degisir. Hedefleme teknolo-
jileri kullanicinin o an dinledigi muzi-
gin tdrunuy, yasini ve az dnce yaptigi
“seyahat” aramasini birlestirerek, kar-
sisina milisaniyeler icinde Paris ucak
bileti, seyahat sigortasl veya dil 6g-
renme uygulamalarinin reklamlarini
cikarir. Geng, “Telefonum aklimi oku-
yor!” diye dusunurken, aslinda algo-
ritmalar isini kusursuzca yapmistir.



Oyunlardaki “Masum” Odiiller ve
Gizli Anlasmalar

Cocuklarin en cok vakit gecirdigi
alanlardan biri de mobil oyunlar. Rek-
lam teknolojileri burada cok daha ze-
kice bir ydntem kullaniyor: “Odulld
Reklamlar” (Wlosik, 2020).

Gercek Diinyadan Bir Ornek: Cocu-
gunuz zorlu bir araba yarisi oyununda
kaza yaplyor ve eleniyor. Ekranda he-
men bir yazi beliriyor: “Bu 30 saniyelik
reklami izle ve yarisa kaldigin yerden
devam et!” veya “Yeni karakterin kilidi-
ni acmak icin dinle!”. Odullu sesli veya
goruntulu reklam tipinde, reklami
dinleme veya izleme karsiliginda kul-
laniclya oyunlarda can, avatar ve coin
gibi oduller sunulmaktadir. Cocuk,
oyunda kalabilmek icin bu reklami so-
nuna kadar izler.

Bu yontem, cocugun reklami kendi
istegiyle izlemesini, hatta reklamla
etkilesime girmesini saglayarak mar-
kalar icin muazzam bir akilda kalicilik
yaratir ve ayni zamanda kullaniciyr o
uygulamanin icinde tutar. Marka, ¢o-
cugun beyninde “kurtaricl” ve “odul
veren" pozitif bir imajla eslesir. Ucret-
siz sandigimiz bu uygulamalarin asil
bedeli, cocuklarimizin izleme suresi
ve masumiyetleridir. “Ucretsiz sandi-
gimiz uygulamalarin bedeli, aslinda
cocuklarimizin dikkat suresi ve davra-
nis verileridir.”

Duvarli Bahgeler ve Dijital Ayak
izleri

GUnumuzde dev teknoloji sirketleri
(Google Alphapet, Apple, Meta vb))
“Duvarl Bahge” (Walled Garden) adi-
NI verdigimiz, tum islemlerin eko-

sistem operatdru tarafindan kontrol
edildigi kapall ekosistemler yaratmis
durumdalar (Poulpiquet, 2017).

Gercek Diinyadan Bir Ornek: Sa-
lonunuzda duran sesli asistan veya
internete bagl akilli televizyonunuz
(Connected TV) (Shetty, 2020), tum
ailenin izleme ve dinleme aliskanlik-
larini kaydeder. Cocugunuz akill te-
levizyonda surekli dinozorlarla ilgili
belgeseller veya cizgi filmler izliyorsa,
sistem bu cihazin profiline “dinozor
ilgisi” etiketini yapistirir. Ertesi gun
cocugunuz kendi tabletinde siradan
bir egitici uygulamaya girdiginde,
karsisina dogrudan “dinozor figurlu
oyuncaklarin” reklami cikar. Veriler
bahcenin icinde dolasmis ve hedefi
tam on ikiden vurmustur.

Ebeveynler ve Egitimciler icin
Pratik ve Etkili Oneriler

Teknolojiyi cocuklarin hayatindan ta-
mamen c¢ikarmak ne mumkundur
ne de faydalidir. Ancak algoritmala-
rin golgesinde buyuyen bu yeni nes-
li korumanin yolu, guclu bir dijital
okuryazarliktan gecer.




- Ebeveynlere Oneriler:

o Urinin “Kim” Oldugunu
Anlatin: Cocugunuza, in-
ternette “bedava” oynadik-
lari oyunlarin ve izledikleri
eglenceli videolarin aslinda
sirketlere para kazandirmak
icin tasarlandigini  yaslari-
na uygun bir dille anlatin.
“Bu oyuna para vermiyoruz
cUnkU oyunun asil satmak
istedigi sey senin dikkatin”
cumlesi, cocuklarda buyuk
bir farkindalik yaratir.

o “Odilli Reklam” Tuzagini
Kirin: Cocuklarin “izle ve ka-
zan" déngusune girmemesi
icin, onlara reklamsiz alter-
natifler sunun. Reklam izle-
yerek oyun ici altin veya can
kazanmanin, aslinda kendi
zamanlarini satmak anlami-
na geldigini onlarla tartisin.

o Gizlilik Ayarlarinda Birlikte
Temizlik Yapin: Tablet ve te-
lefonlardaki uygulama takip
izinlerini ve konum servis-
lerini cocugunuzla birlikte
kapatin. Neden bazi uygula-
malarin mikrofona veya fo-
tograflara erismek istedigini
sorgulamasini saglayin.

. Egitimcilere Oneriler:

o Sinif ici Medya Okuryazar-
hg1 Laboratuvarlari: Sinifta
ogrencilerin karsilastigi rek-
lamlari acik¢a tartisin. “Bu-
gun internette hangi rekla-
mi gordunuz? Sizce neden

o reklam sizin karsiniza cik-
t1?" gibi sorularla 6grencile-
rin arka plandaki algoritmik
yaplyl kendi kendilerine kes-
fetmelerini saglayin.

o Elestirel Dusunme Egzer-
sizleri: Bir oyun veya uygu-
lamanin tasarimini  analiz
ettirin. OJrencilere, “Eger siz
bir oyun tasarlasaydiniz ve
insanlara reklam izletmek
isteseydiniz, bunu oyunun
neresine gizlerdiniz?" soru-
sunu yonelterek, dijital pa-
zarlama stratejilerini tersten
okumalarini saglayin.

Unutmayalim ki algoritmalar c¢o-
cuklarimizin neyi sevdigini onlardan
daha iyi bilebilir; ancak neyin onlar
icin “iyi” oldugunu yalnizca biz bilebi-
liriz. Dijital dUnyada cocuklarimiza bi-
rakacagimiz en buyuk miras, ekran-
daki parlak bir butona tiklamadan
once “dusunme” refleksini onlara ka-
zandirmaktir.
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erhabalar, ben Ali
Tugberk Bulut. “Milli
Egitim Vakfi Koleji An-
kara Okullari bana en
basta tabii ki de meslegimi katti,
yani burada aldigim egitim &égretim
sayesinde kazandigim tip fakultesi
sonucunda su an doktorluk yapiyo-
rum. Ama onun disinda kattigi sey-
ler de var. Yani biz burada ¢ok fazla

Mezun :

Ali Tugberk Bulut

MEV Koleji Ozel Ankara Okullari

aktiftik, sosyaldik, hocalarimizla ileti-
sim halindeydik, cok guzel arkadas-
liklar elde ettik. Bunun sayesinde su
an iletisim becerileri, dzellikle mes-
lek hayatinda da ayni sekilde bunlar
olsun; biraz daha bdyle sosyal olabil-
me, insanlarla anlasabilme, insanlar-
la kaynasabilme... Bunlarin cok fay-
dasi oldugunu dusunuyorum”

Videoyu izlemek igin
QR kodu okutun.




“Zeki Ama Galismiyor™
Soyleminin Otesi

Prof. Dr. Dilek TOPRAK

Istanbul Atlas Universitesi Tip Fakdiltesi
Aile Hekimligi Anabilim Dali

Ogrenme Glclugiine Genel Bir
Bakis

Sik duydugumuz bir cumle vardir:
“Hocam c¢ok zeki ama ders calismi-
yor.”

Bu cUmle ¢ogu zaman bir davranis
sorununun degil, fark edilmemis bir
norogelisimsel farkhligin hikayesidir.

Norobiyolojik temelli bir bozukluk
olan OOG (Ozgul Ogrenme Guclugu),
zeka duzeyinden bagimsizdir ve uy-
gun egitim firsatlarina ragmen bekle-
nen akademik performansin altinda
seyreden kalici gucgluklerle karakte-
rizedir (1,2).Zeka duzeyinden bagim-
siz olarak; okuma, yazili anlatim veya
matematik alanlarinda beklenen per-
formansin belirgin sekilde altindadir.
Ayrica OOG, DUnya Saglik Orgutl ta-
rafindan yayimlanan ICD-11 siniflama-
sinda da noérogelisimsel bozukluklar
basligi altinda yer almaktadir (2).

Ogrenme gucligu, farkl bilissel is-
lemleme sistemlerini etkileyen sem-
siye bir kavramdir ve altinda farkl
bilissel islemleme zorluklari yer alir.
“Okuma hizi yasitlarina gére nasil?”
sorusu ise cogu zaman tanisal sure-
cin baslangicidir.

Yayginhk

Ogrenme gucligunun klinik énemi-
ni anlayabilmek icin dncelikle epide-
miyolojik boyutunu ortaya koymak
gerekir. Yayginlk verileri; sorunun
bireysel dedil, toplum saghgi duze-
yinde ele alinmasi gereken bir du-
rum oldugunu gostermektedir. Tani
kriterlerinin Ulkeden ulkeye farklilik
gostermesi, tarama sistemlerinin de-
giskenligi ve kulturel faktérler oranla-
ri etkileyebilse de, mevcut veriler 6g-
renme guclugunun okul cagindaki
cocuklarda azimsanmayacak siklik-
ta goruldugunu ortaya koymaktadir
(1-4).

Dunya genelinde prevalans: %5-15
olup yetiskinlerin %4'Unde gdrul-
mektedir. Amerika Psikiyatri Birligi
verilerine gore okul cagindaki ¢cocuk-
larda oran yaklasik %5-10'dur. ABD'de
Ulusal Ogrenme GuclUkleri Merkezi
(NCLD) verileri okul cagindaki ¢cocuk-
larin yaklasik %7-9'unun tani aldigini
gostermektedir (1,2,5). Avrupa ulkele-
rinde oranlar benzer dluzeydedir.

Ozel egitime ihtiyac duyan cocukla-
rn %50.5'ini 6grenme guclugu olan




cocuklar olusturmaktadir ve erkek
cocuklarda daha fazla goérulmekte-
dir. Amerika Birlesik Devletleri'nde
6-21yas araligindaki tum 6zel gerek-
sinimli 6grencilerin %39.2'sini 6gren-
me guc¢lugu olan cocuklar olustur-
maktadir.

Turkiye'de genis dlcekli epidemiyo-
lojik calismalar sinirl olmakla birlik-
te okul temelli arastirmalarda pre-
valans %3-7 araliginda bildirilmek-
tedir. Ancak 6gretmen farkindaligi,
rehberlik hizmetlerine erisim ve tani
gecikmesi nedeniyle gercek oran-
larin daha yuksek olabilecegi dusu-
Nnulmektedir.

Eriskin donemde prevalansin %2-5
civarinda oldugu tahmin edilmekte-
dir (2).

Cocuklukta disleksi tanisi alan birey-
lerin yaklasik %60'Inda belirtilerin
eriskin dénemde de surdugu gods-
terilmistir (4). Bu durum ise bize 6g-
renme guc¢ligunun yalnizca “okul
sorunu” degdil yasam boyu surebilir-
ligini géstermektedir.

Ogrenme Gucligi Cesitleri
Nelerdir?

DSM V'de Ogrenme GUclugu dc alt
baslikta ele alinmistir:

Okuma Giugliugu (disleksi): Fonolo-
Jik islemleme guclugu temel meka-
nizmalardan biridir (4,5). Sézcukleri
dogru okuyamama, okudugunu an-
layabilmede gucluk cekme, okuma
hizi ve akiciliginda zorlanmalar ile
karakterizedir.En sik gorulen alt tip-
tir.
calismalarinda sol temporo-parietal

Fonksiyonel norogoruntuleme
bolgede aktivite azalmasi gosteril-
mis; erken ve yogun mudahale son-
rasl bu aktivitenin artabildigi bildiril-
mistir (6,7). Bu durum, egitimin yal-
nizca pedagojik degil ayni zamanda
biyolojik bir mudahale oldugunu
gostermektedir.

Yazilh Anlatim Giuclugu (Disgrafi):
Yazi organizasyonu, motor planla-
ma ve yazim dogrulugunda kalici
guclukle kendini gosterir (1). Motor
planlama guclugu ile seyreden Geli-
simsel Koordinasyon Bozuklugu &3-
renme guclugu ile birlikte gorulebi-
lir (1).S6zcukleri harflere ayirmada ve
yazmada, dilbilgisi kurallarina uyma
ve noktalama isaretlerini dogru bir



sekilde kullanabilmede, yazili anlati-
mi acik ve duzenli bir sekilde yerine
getirebilmede zorluklar vardir.

Matematik Gugliga (Diskalkuli):
Sayl kavramini anlama ve islem yap-
mada belirgin zorlanma ile seyreder.
intraparietal bolgede farkli aktivas-
yon paternleri gosterilmistir (8). Say!i
algisi, aritmetik kurallarin ezberlen-
mesi, dogru bir sekilde sayisal akil
yurutebilme, dogru ve hizli hesap
yapabilmede zorluk yasamasi tipik-
tir.

Dispraksi : Motor becerileri etkile-
yerek kisinin 6grenmesinde gucluk
yaratan bir zorluk cesididir. — Baska
turlu adlandirilamayan 6grenme bo-

zuklugu olarak yer alir.

APA tarafindan gelistirilmis siniflan-
dirma sistemi olan DSM-IV'de “06g-
renme bozukluklar” terimi kullanil-
mis, bu sorunun ¢cocuk ruh sagligi ve
hastaliklari kapsaminda ele alinmasi
gerektigi belirtilmis ve sagaltimin
bir parcasl olarak &zel egitim veril-
mesi geregi vurgulanmistir.

Nedenleri

Ogrenme gucligunin tam olarak

nedenleri bilinmemektedir. Genel
olarak beynin islev tarziyla ilgili oldu-
gu kabul edilmektedir. Olasi neden-

ler 4 grupta incelenir(1-4,9):

Organik faktorler: Beyin gelisimi si-
rasinda olusan farkliliklar

Genetik faktorler: Kalitsal gecis

Cevresel faktorler: Dogum oncesi
alkol, sigara, uyusturucu gibi mad-
delerin kullanimi

Kimyasal faktorler: Boyali yiyecek-
ler, tatlandiricilar, vitamin eksikligi

Birinci derece akrabalarda (anne,
baba, kardes) 6grenim guc¢lugu var-
sa diger cocuklarda 6grenme guclu-
gu bulunma olasiligr %40 civaridir.
Okuma guc¢lugu yasayan ikizlerle ya-
pilan calismalarda, genetik ve cevre-
nin yaklasik oranlarda etkili oldugu-
nu goéstermistir. OG 'nin tek yumur-
ta ikizlerinde es hastalanma orani
%68-83 iken cift yumurta ikizlerinde
es hastalanma orani %23-38'dir. Bu
oranlar genetigin azimsanmayacak
oranda bir etkisi oldugunu goster-

mektedir.

Dislekside kalitim orani %40-60 ara-
sindadir. Bir ebeveynde &grenme
guclugu varsa cocukta risk anlamli
Olcude artar.

Ogrenme Giicliginin Okul ve is
Hayatina Etkileri

Cocukluk Caginda:
v Akademik basarisizlik
v OzgUven kaybi
v' Okul terk riskinde artis
v' Sosyal izolasyon

Uzun dénem calismalarda mudaha-
le edilmeyen olgularda depresyon
ve anksiyete riskinin arttigl gosteril-
mistir.




Yetiskinlerde

v' Mesleki ilerlemede sinirlanma

v' Yaziliiletisim gerektiren islerde
performans dusuklugu

v is degisim sikliginda artis

Ancak uygun destek ve mesleki yon-
lendirme ile basarili kariyer 6rnekleri
oldukga fazladir (10,11,12).

Belirtiler ve Tani

Erken Belirtiler:

Okul Oncesi Dénem:

v' Harf-ses eslestirmede zorlanma
v' Fonolojik farkindalik zayifligi

v' Yon kavramlarinda karisiklik
ilkokul Dénemi:

v" Yavas ve hatali okuma
v' Yazim hatalarinin belirginligi
v Matematik islemlerinde temel
kavram guclugu
Ergenlik Donemi:

v' Okudugunu anlamada yeter-
sizlik

v' Yazili sinavlarda belirgin basa-
risizhik

v Akademik kaginma davranisi
Eriskin Donem:
v' Rapor yazma, okuma hizi ve or-
ganhizasyon sorunlari
v’ Isyerinde yazili iletisim guclugu

v' Sinav ve sertifikasyon surecle-
rinde zorlanma

Eriskinlerin buyuk bir kismi ¢ocuk-
lukta tani almamis bireylerdir (6).

Tani klinik degerlendirme, 6gretmen
geri bildirimi ve standardize testler
ile konur (1). Tani surecinde genellikle
Zeka testleri (WISC-V / WAIS), Akade-
mik basari testleri, Fonolojik islemle-
me ve calisma bellegi degerlendir-
meleri yer alir.

Erken mudahale almayan bireylerde
okul terk orani, anksiyete ve depres-
yon riski artmaktadir. Eriskin donem-
de mesleki ilerleme sinirlanabilir.
Ancak erken fark edilen ve destekle-
nen bireylerde akademik ve mesleki
uyum belirgin sekilde iyilesir (1,2,10).

DSM-5-TR'ye goére tani konur ve tani
icin su kriterler dikkate alinir (1):

v' En az 6 ay suren akademik be-
ceri gucglugu

v Yasa gore beklenen duzeyin
belirgin altinda performans

v' Klinik olarak anlamli islev kaybi

v' Zihinsel yetersizlik, duyusal ka-
yIp veya yetersiz egitimle acik-
lanamama

Tani olcutleri ise sunlardir:

v' Zeka normal ya da normalin
ustundedir.

v Zeka puanindaki bu duruma
karsin akademik performans
beklenin altindadir.

v Ogrenme guclukleri sozel dili
anlamada, kullanmada, din-
leme, konusma gibi alanlarda
kendini gosterir.



v Merkezi sinir sisteminin du-
zensiz gelisimi veya islevinden
kaynaklanir. Dolayisiyla bilgiyi
islemleme ve bilgiyi 6grenme
sureclerini etkiler.

v' Akademik alanlari etkiler.

v' Herhangi bir yetersizlik veya
cevre kosullarindan kaynak-
lanmaz.

Bu arada eslik eden psikiyatrik du-
rumlara da dikkat edilmelidir. OOG
siklikla Dikkat Eksikligi ve Hiperak-
tivite Bozuklugu (DEHB), Anksiyete
bozukluklari ve depresyon ile birlikte
gorulmektedir (7). Ozgul OJrenme
Guclugu bulunan bireylerde Ulke-
mizde yapilan bir calismada olgu-
larin yaklasik %28.5'inde DEHB sap-
tanmistir.

Ayirici Tani

Ogrenme gucligu olan cocuklar ile
sadece akademik basarisi dusuk olan
veya cesitli nedenlerden dolay! basa-
risiz olan cocuklardan (6zellikle zihin
engeli) ayirt etmek oldukca zordur.
Karisabilecegi durumlar:

v Goérme /isitme problemi
Zihinsel yetersizlik sUphesi
Psikososyal ihmal

Travma dykusu

KX XX

Dil bariyeri

OJrenme guclugu teshisinde, 6gren-
me guclugunun en zorlayici ydnlerin-

den biri, benzer belirtilerle seyreden
diger norogelisimsel ve psikiyatrik
tablolarla karisabilmesidir. Akade-
mik basarisizlik cogu zaman tek bir
baslik altinda degerlendirilse de,
altta yatan mekanizma her ¢cocukta
farkli olabilir. Bu nedenle dogru yon-
lendirme icin ayirici tani perspektifi
kritik dneme sahiptir (1,8,12).

Isitsel bilgiyi anlamlandirma guclu-
gu ile seyreden sorunlar ve gorsel
bilgilerin beyinde islenmesinde so-
runla karakterize rahatsizliklar Kkli-
nikte 6grenme guclugu ile karisabil-
mektedir.

Onemli bir ayirim ise Otizm Spekt-
ile  yapilmalidir.
Otizmde temel sorun sosyal iletisim

rum Bozuklugu

ve davranis oruntuleridir (12); 6gren-
me guclugunde ise 6zgul akademik
beceriler etkilenir. Bununla birlikte
es tani mumkundur.

KLINIK DURUM KARISTIGI ALAN

Disleksi DEHB

Dil Bozuklugu Otizm
Dispraksi Disgrafi

Isitsel I§I?m Dikkat Sorunu
Bozuklugu

Tedavi

ilag Tedavisi:

OOG icin onayll 6zgul bir farmako-
lojik tedavi yoktur (1,2). Ancak DEHB
eslik ediyorsa psikostimulanlar (or-
negin metilfenidat) kullanilabilir.



Bazen dikkat eksikligi belirtileri ile
ogrenme guclugunun karistirilmasi
sonucu gereksiz psikostimulan bas-
lanabilmektedir

Erken mudahale, akademik sonucla-
rianlamli dlcude iyilestirmektedir (8).

Tani ve Tedavide Ogretmenlerin
Rolu

Okul ortaminda o6gretmenler erken
fark etme, uygun ogretim uyarlama-
lari ve cok disiplinli is birliginin olus-
turulmasinda temel rol oynar. Bu ko-
nuda ogretmenlerin rol ve gorevleri
su sekilde dzetlenebilir (1,2,13):

1.Erken Fark Etme ve Yénlendirme

Okuma akiciligl, heceleme, ya-
zim, islem hatalari, ydnergeyi ta-
kip etme, motor koordinasyon
gibi alanlarda yasitlarina goére
belirgin sapmalari izlemek.

Gelisimsel dyku ve sinif ici per-
formansi (ornek
urun dosyasl, gozlem formu).

belgelemek

Rehberlik servisi ve aile ile ileti-
sime gecerek uygun degerlen-
dirme i¢cin yonlendirmek.

2. Tani Sonrasi Bireysellestirilmis
Egitim Planina (BEP) Katki Sunmak.

“tembel/dikkatsiz” yerine “oku-
ma hizinda ve dogrulugunda
gucluk” gibi betimleyici ifade-
ler kullanilmahdir

A. Disleksi icin:

Coklu duyuya dayali (gorsel-i-
sitsel-kinestetik) 6gretim

Ses-harf eslestirmesini siste-
matik ve yapilandiriimis 69-
retimle tekrar

Metinleri kisa parcalara bdl-
me, onceden kelime 6gretimi

Okuma suresini uzatma; sesli
kitap/ekran okuyucu kullani-
mi

Degerlendirmede icerik bilgi-
sine odaklanip okuma hizini

Qzalandlrmama
L

B. Disgrafi icin:

Yazi yerine sozlu ifade, coktan
secmeli ya da bilgisayar kulla-
niMi

Yazma godrevlerini asama-
lara bolme (taslak-duzenle-
me-son metin)

Yazim kurallarinda hedefli
geribildirim; tum hatalariayni
anda duzeltmeme

ince motor hareketleri des-
tekleyen etkinlikler (kisa, ya-
pilandiriimisg)

9




C. Diskalkuli igin:

D. Dispraksi icin:

Somut materyal ve gorsel
temsil (blok, sayl dogrusu)

islem basamaklarini acik ve
adim adim égretme

Formul/islem adimlartiicin re-
ferans kartlari

Problem ¢ézmede sozel acik-

lamayi tesvik etme

\ L

3. Sinif Yonetimi ve Psikososyal
Destek

Guclu yonleri gérunuar kilma
(or. s6zel anlatim, yaraticilik)

Akran zorbaligini onleyici acik
sinif kurallari

Basarlyi surec¢ odakli pekistirme

Hata yapmanin o6grenmenin
parcasl oldugu mesajini verme

Ogrenme glclugu olan cocuk-
larda 6zguven kaybi ve ikincil
kaygl sik goruldugunden, 63-
retmenin tutumu akademik
kazanim kadar ruhsal iyilik ha-
lini de etkiler

4. Degerlendirme ve Olgme Uyarla-
malari

Sdre uzatimi
Sessiz ortamda sinav

S6zIu sinav veya alternatif de-
Jgerlendirme

Kmasa ustu organizasyonu)

Gorevleri kuguk, sirali adimla-
ra bolme

Yazma yerine alternatif Ure-
tim yollari

Beden egitimi ve sinif ici mo-
tor etkinliklerde uyarlama

Fiziksel duzeni sadelestirme

L

Yazim/okuma hatalarinin not-
landirmada agirligini azaltma
(icerik odakl puanlama)

5. Aile ve Cok Disiplinli is Birligi

Rehberlik servisi, 0zel egitim
dgretmeni, psikolog/cocuk psi-
kiyatristi ile duzenli iletisim

Aileye evde destek stratejileri
hakkinda somut oneriler sunma

BEP hedeflerini birlikte goz-
den gecirme ve ilerlemeyi ra-
porlama

6. Mesleki Sorumluluklar

Ozgul 6gdrenme glclugdu ko-
nusunda hizmet ici egitimlere
katilma

Guncel kanita dayali 6gretim
yaklasimlarini izleme

Etik ve gizlilik ilkelerine uyma




Sonug¢

Sonu¢ olarak 6grenme guclugu
zeka ya da disiplin sorunu degildir.
Bu durum, beynin bilgiyi isleme bigci-
mindeki nérogelisimsel bir farklilik-
tir. Fark edilmediginde cocuk basa-
risizligi kisisellestirir; “yapamiyorum”
duslncesi zamanla “ben yetersizim”
inancina dénusebilir.

Erken fark etme ve dogru destekle
yalnizca akademik beceriler dedgil,
ozglven, 6grenme motivasyonu ve
yasamla kurulan bag da guclenir.

Bir ogretmenin, aile hekiminin dik-
kati, okul basarisini rutin degerlen-
dirmesi ve zamaninda yaptigl yon-
lendirme; bir cocugun egitim yol-
culugunu daha saglkli bir zemine
oturtabilir.

Ogretmenlerin yukarida belirti-

220\ len oOnerileri yapmasi “ayricalik”
\ degdil firsat esitligi saglayacaktir

Fark edilen kuguk bir ayrinti,
yalnizca bir cocugun notla-
rint degil; bir bireyin yasam

T T — o —

Kaynakga

1.

10.

1.

12.

13.

Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders, (2022), American
Psychiatric Association.

World Health Organization. ICD-T11.
(2019). International Classification of
Diseases 11th Revision

National Center for Learning Disabili-
ties. 2020 Report.

Peterson RL, Pennington BF. Deve-
lopmental dyslexia. Lancet. 2015.

Snowling MJ, Hulme C. Annual Re-
search Review: The nature and clas-
sification of reading disorders. J Child
Psychol Psychiatry. 2012

Shaywitz SE, Shaywitz BA. Dyslexia.
Biol Psychiatry. 2005.

Keller TA, Just MA. White matter chan-
ges after remediation. Neuron. 2009.
Dehaene S. Reading in the Brain.
20009.

Willcutt EG et al. Genetic overlap
ADHD & LD. Psychol Bull. 2010.
Tannock R. ADHD & learning disabili-
ties. J Am Acad Child Adolesc Psychi-
atry. 2013.

Bishop DV. Developmental language
disorder. Int J Lang Commun Disord.
2017.

Willcutt EG et al. Comorbidity of re-
ading disability and ADHD. Psychol
Bull. 2010.

Swanson, H. L., Harris, K. R., & Graham,
S. (Eds.). (2013). Handbook of Lear-
ning Disabilities.



Ogrenme Guclugu

Ogrenciler icin Giiclii
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Urkiye'de &zel gereksinimli 63-
Trencilerin buyUk bir bolumu egi-
timlerini akranlariyla birlikte, genel
egitim siniflarinda surduruyor. Bu
kaynastirma ortamlarinda amacg; her
ogrencinin akademik, sosyal ve duy-
gusal gelisimini en Ust duzeye cikar-
maktir. Bunun gerceklesebilmesi
icin de &grencilerle calisan ogret-
menlerin ve uzmanlarin dogru arag-
larla desteklenmesi buyuk 6nem ta-
siyor. Kaynastirma uygulamalarinda
karsimiza ¢ikan en genis gruplardan
birini ise 6grenme guclugu olan 6g9-
renciler olusturuyor. Bu ogrenciler
cogu zaman ozellikle ilkokul yillarin-
da fark ediliyor. Okuma, okudugunu
anlama, yazma, matematik islemleri
veya problem ¢dzme gibi alanlarda
zorlandiklarinda &grenme guglugu

ihtimali gozlemlenebiliyor.

Ogrenme glclugu yasayan égrenci-
ler her biri farkl &zellikler ve ihtiyac-
lar gosteren bir gruptur. Bu neden-
le onlarin hangi alanlarda destege
gereksinim duydugunu belirlemek
ve uygun calismalarla ilerlemelerini
saglamak oldukca 6nemlidir. Ogren-

me guclugu kavrami, bilissel sureg-
lerde gorulen farkliliklarin dinleme,
dusunme, konusma, okuma, yazma
ve matematiksel hesaplamalarda et-
kili olabilmesi olarak tanimlanir ve bu
durum son derece gercek bir egitim
ihtiyacini ortaya koyar. Arastirmalar,
ogrenme guclugunun ozel egitime
ihtiyaci olan bireyler icinde genis bir
yer tuttugunu godsteriyor. Farkl se-
hirlerde ve sinif duzeylerinde yapilan
calismalarda oranlar degisebilse de,
her okulda bu alanda destege ihti-
yac duyan ogrencilerle karsilasmanin
mumkun oldugu goérulmektedir. Bu
farkhliklarin temelinde tani surecle-
rindeki, degerlendirmedeki ve egitim
sistemlerindeki farkliliklar da yer alir.

Ogrenme guclugu yasayan 6gren-
cilerin egitimlerinde; okuma beceri-
leri, matematik becerileri ve yazma
becerileri alanlarinda desteklenme-
leri bUyUk 6nem tasir. iste bu nok-
tada Milli Egitim Bakanhgdrnin Ozel
Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Ge-
nel Mudurlugu tarafindan hazirla-
nan Ogrenme Guclugu Etkinlik
Seti (OGES) devreye giriyor.




OGES, dgrenme guclidu yasayan
ogrencilerin sesbilgisel farkindalik,
okuma, yazma, anlama ve matema-
tik gibi temel akademik alanlardaki
becerilerini gelistirmeye yardimci ol-
mak amaciyla tasarlanmis kapsamli
bir egitim materyali setidir. icerigi sa-
dece tek bir kitaptan ibaret olmayip,
ogretmen kilavuzlari,6grencietkinlik
kitaplari ve degerlendirme aracla-
ri gibi farkli bolum ve kaynaklardan
olusmaktadir.

Setin icerigi su ana basliklarda yapi-
landiriimistir:

Sesbilgisel Farkindahk: So6zcUkle-
rin icindeki sesleri ayirt etme ve bu
seslerle calismay! hedefleyen etkin-
likler, okuma 6grenimi icin atilan ilk
onemli adimi olusturur.

Akict Okuma: Harfleri tanima, hece
okuma, sozcukleri fark etme ve me-
tinleri daha akici bicimmde okuma be-
cerisini gelistiren calismalar.

Okudugunu Anlama: Bilgilendirici
ve oOykuleyici metinlerle okunanlari
anlama ve yorumlama becerilerini
guclendiren etkinlikler.

S nin potansiyelinien
\ = Ust duzeye ¢ikarmak ve

Yazma Becerileri: Yazmaya hazirlik,
soylenenleri yazma, yazili ifade ge-
listirme gibi farkli yazma alanlarinda
yapilandirilmis ¢calismalar.

Matematik Seti: Sayilarla calisma, is-
lem becerileri, problem ¢dzme gibi
matematiksel alanlari destekleyen
araclar.

Degerlendirme Araclari: Ogrencile-
rin hangi alanlarda destege ihtiyac
duydugunu belirlemekicin kullanila-
bilen degerlendirme kitaplari.

Bu zengin icerik sayesinde OGES,
yalnizca 6grenme guclugu yasayan
ogrencilere yol
ayni zamanda égretmenlerin sinif ici
uygulamalarini desteklemeyi de he-
defleyen kapsayici bir kaynak niteligi
tasir. Sonucg olarak, her cocuk kendi
ogrenme serlveninde farkli bir yol iz-

gostermeyi degil,

ler. OGES gibi bilimsel temelli ve kap-
samli materyaller, bu yolculukta hem
ogrencilere hem de 6g-

retmenlere glveni-
lir bir rehberlik S
saglar. =

3 Boylece
ogrenci-

her

6%

6grenme guclugu yasayan

\ ogrencilerin egitim deneyimlerini

guclendirmek mumkun olur.



Ergenlik Donemi
Ogrencilerinde Davranis
Yonetimi

Demet KORDU

IIkokul-Ortaokul Miidir
MEV Koleji Ozel Biiyiikcekmece Okullari

°
nsanoglu dogumu ile 6lumu ara-

sindaki dmur cizgisi icinde farkli

donemlerden gecmekte ve be-
den yapisina goére icinde bulundu-
Ju yasa goére bu donemlerde farkli
ozellikler gdéstermektedir. Ergenlik
insan yasantisi icerisindeki en kritik
donemlerden biridir. Bu dénemle
ilgili pek ¢cok kuram ve teori vardir.
Genel bir cerceveden bakildigin-
da ergenlik, bireyin cocuklukla ye-
tiskinlik arasinda gecirdigi fiziksel,
psikolojik ve sosyal donusumlerin
en yogun yasandigi bir evre olarak
tanimlanabilir. Ergenlik doneminin
neredeyse tamami okul yasantisi ile
ilerlemektedir. Bu sUrecte ergen ro-
lUnU taslyan ogrenciler; kimlik ara-
yisl, bagimsizlik istegi, duygu dal-
galanmalari ve sosyal kabul ihtiyaci
gibi bircok zorlukla karsilasirlar. Bu
nedenle okullarda davranis yoneti-
mi yalnizca disiplin uygulamalarin-
dan ibaret olmamali ergenin geli-
sim ozelliklerini anlayan, destekleyi-
ci ve rehberlik temelli bir yaklasimi
beraberinde getirmelidir.

Ergenlik Doneminin Gelisimsel

Ozelliklerinin Davranisa Etkileri

Duygusal Gelisim

Ergenler hizli duygusal degisimler ya-
sar; ofke, kaygl, 6zguven dalgalanma-
lari sik gorulur. Bu durum sinif icinde:

ﬂ

v~ Tepkisel davraniglar,
v~ Alinganlik,

v~ Odretmen otoritesine
karsi zaman zaman

direnc seklinde ortaya
cikabilir.

Bilissel Gelisim

Bu dénemde soyut dusunme becerisi
artar fakat karar verme mekanizmasi
henuz tam olgunlasmamistir. Bu ne-

——

v~ Ani kararlar alma,

v~ Riskli davranislarda
bulunma,

denle;

v~ Sonuglariniddsdnme-

den hareket etme gibi

tutumlar gérulebilir.

[



Sosyal Gelisim

Akran iliskileri bu donemde oldukca
fazla dnem kazanir. Akran baskisi ve
kabul gorme istegi, 6grencinin dav-
ranisini belirleyen temel etmenler-
den biri haline gelir. Bu nedenle bazi
dgrenciler grup icinde onay gormek
icin istenmeyen davranislar sergile-
yebilir.

Ergenlik Doneminde Davranis

Yénetiminin Temel ilkeleri
iliski Kurma ve Giiven Olusturma

Davranis yonetiminin temelinde gu-
vene dayall bir 6gretmen-6grenci
iliskisi vardir. Ogrencinin duyuldu-
gunu ve deger verildigini hissetmesi,
olumlu davranis degisimini kolaylas-
tirir. OJgretmenin otoriter degil, des-
tekleyici ve tutarli bir tutum sergile-
mesi gerekir.

Acik ve Tutarh Kurallar

Ergenler net sinirlar ve acik kurallara
ihtiyac duyar. Kurallarin sinif ile birlik-
te olusturulmasi, 6grencinin sorum-
luluk duygusunu artirir. Tutarsiz di-
siplin uygulamalari, 6grencide hem
otoriteye karsi guvensizlik hem de
davranis karmasikligi yaratabilir.

Onleyici Sinif Yonetimi

Davranis sorunlari ortaya ¢cikmadan
once onleyici adimlar atmak daha
etkilidir. Ornegin dersi ilgi cekici hale
getirmek, etkinlikleri cesitlendirmek,
dgrencinin sinif icinde aktif rol alma-
sini saglamak olumsuz davranislari

bUyuk olcude azaltir.

Empati ve Duygusal Destek

Ergenlik ddneminde o6gdrencinin
duygu duzenleme becerisi gelisim
asamasindadir. Ogretmenin empa-
tik yaklasimi ve rehberligi, 6grenciyi
daha saglikh tepkiler vermeye yon-

lendirir.

: a
carek! Ztaeym\er,

daya“a? kars't
er9°™ ™ | jranis™
o art\rab\\\r'

Olumlu Pekistirme

Ogrencinin olumlu davranislarinin
fark edilip pekistirilmesi, davranis yo-
netiminin en etkili yontemlerinden
biridir. SUrekli cezaya dayanan yon-
temler, ergenlerde karsit gelme dav-
ranisini artirabilir.

Sinif icinde Uygulanabilecek Etkili

Davranis Yonetimi Stratejileri
Alternatif Davranis Ogretimi

Olumsuz bir davranisi sadece yasak-
lamak yerine, yerine neyin yapilmasi
gerektigini 6gretmek daha verimli-
dir. Ornegin: “Bagirma!” demek yeri-
ne “Séz almak icin el kaldirabilirsin.”



Sorumluluk ve Karar Sureclerine
Katilim

Ergenler kendilerini ifade etmeye ve
soOz sahibi olmaya ihtiyac duyar. Sinif
kurallarini belirlerken, gérev dagilimi
yaparken ve sinif ici etkinliklerde 63-
rencilere séz hakki verilmesi olumlu
davranigi artirir.

Akran Destegi ve Grup Calismalari

Akran iliskileri bu donemde guclu ol-
dugundan, grup etkinlikleri ve akran
liderligi uygulamalari 6grencinin sos-
yal becerilerini gelistirir ve sinif orta-
mini olumlu yonde etkiler.

Duygusal Farkindalik Calismalari

Nefes egzersizleri, duygu degerlendir-
me Kkartlari, kisa rahatlama etkinlikleri
ogrencinin duygu kontrolUne yardim-
ciolur.

Problem C6zme ve Catisma
Yénetimi Ogretimi

Ogrencinin kendi sorunlarini ¢cézme
becerisini gelistirmek, davranis prob-
lemlerini azaltir. “Bu durumda daha
dogru davranis ne olurdu?” gibi soru-
lar yonlendirme icin etkilidir.

Aile-Ogretmen is Birliginin Onemi Er-
genlik donemindeki davranis sorun-
larinin yénetiminde okul ve aile ara-
sindaki is birligi buyuk onem tasir.

‘

v~ Duzenli iletisim

v’ Tutarli disiplin uygula-
malari
v’ Ortak beklentiler 6gren-
cide olumlu davranis
elisimini destekler.

N—

Sonug¢

Ergenlik déneminde gérulen davra-
nis degisimleri, égrencinin gelisim
surecinin dogal bir parcasidir. Bu ne-
denle 6gretmenlerin ve ailelerin bu
dénemin ozelliklerini anlayarak des-
tekleyici, sabirli ve rehberlik eden bir
yaklasim sergilemesi gerekir. Etkili
davranis ydnetimi, sadece problem
odakli degil; 6grencinin duygusal ve
sosyal gelisimini destekleyen butun-
cul bir anlayisa dayanmaldir. Ogren-
cinin kendini guvende hissettigi, ka-
rarlara katildigi ve deger gordugu sinif
ortamlari, olumlu davranislarin yerles-
mesinde énemli rol oynar.

Kaynakc¢a

Ozcan, B. (2023). Ergenlikte Cocuk
Davranislarini Anlamak. istanbul Ge-
lisim Universitesi Yayinlari. Erisim ad-
resi: istanbul Gelisim Universitesi
Gozun Kahraman, O., & Derdiyok, Z.
S. (2024). Gelisim Donemlerine Gore
Cocuklarda Davranis Problemlerinin
Ogretmen GorUslerine Gore incelen-
mesi. Dergipark. Erisim adresi: Dergi-
park Makalesi

Canogullari, O. (2023). Ergenlik Do-

nemi: Riskli Davranislar ve Psikolojik

Mudahale Yéntemleri. Akademisyen
Kitabevi
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MEV KOLEJi OZEL
BASINKOY OKULLARI

EV Koleji Ozel Basinkoy
Okullari 1997 yilinda lise
egitimi ile egitim hayati-
na baslamis 1998 yilinda
ise kolej bunyesine ilkokul, ortaokul

ve okul oncesi kademelerini de kat-
mistir.

Milli Egitim Vakfinin koklU egitim
anlayisi ve guclu kurumsal birikimiy-
le faaliyet gdsteren MEV Koleji Ozel
Basinkdy Okullari, 6grencilerini yal-
nizca akademik basariya degdil; ayni
zamanda guclu karaktere, evrensel
degerlere ve toplumsal sorumluluk
bilincine sahip bireyler olarak yetis-
tirmeyi amaclayan saygin bir egitim
kurumudur.

Ogrencilerimizi akademik, sosyal,

kulturel ve sportif potansiyellerini en

ust seviyeye cikarabilecekleri cagdas
ogrenme ortamlari sunmak; onlari
oOzguvenli, uretken, sorgulayan, ya-
ratici ve sorumluluk sahibi bireyler
olarak gelecege hazirlamak hedefi-
mizdir. Degisen dUnyanin ihtiyaclari-
NI dogru okuyabilen, bilimsel dusun-
ceyi benimseyen, milli ve manevi de-
gerlerine bagli, evrensel bakis acisina
sahip bireyler yetistirerek Turkiye'nin
ve dunyanin saygin egitim kurumlari
arasinda yer almaktadir.

MEV Koleji Ozel Basinkdy Okullari
egitim anlayisinin merkezinde;

> Ataturk ilke ve

baglilik,

inkilaplarina

» Bilimsel dusunce ve akilcilik,



Etik degerler ve durustluk,
Sorumluluk ve disiplin,
Toplumsal duyarlilik,

Yaraticilik ve yenilikgilik,

YV V VYV VYV V

Uluslararasi bakis acisi bulun-
maktadir.

Okulumuz, ogrencilerini ¢cok yonlu
gelisim anlayisiyla yetistirirken, elde
ettigi akademik, sportif ve sanatsal
basarilarla hem Turkiye'de hem de
uluslararasi platformlarda adindan
s6z ettirmektedir. Ogrencilerimiz ulu-
sal ve uluslararasi akademik yarisma-
larda, bilim olimpiyatlarinda ve proje
calismalarinda 6nemli dereceler elde
etmektedir. Spor alaninda 6grencile-
rimiz basketbol, voleybol, yuzme, atle-
tizm ve farkl branslarda Turkiye dere-
celeri kazanarak okulumuzu gururla
temsil etmektedir. Sanat alaninda ise
muzik, resim, tiyatro ve sahne sanat-
larinda gercgeklestirilen projeler, festi-
valler ve yarismalarda ogrencilerimiz

hem ulusal hem de uluslararasi plat-
formlarda basarilar elde etmektedir.

Bu basarilar, okulumuzda uygulanan
nitelikli egitim programinin, guclu
ogretmen kadrosunun ve o&égrenci
merkezli egitim anlayisinin en énem-
li gbstergelerinden biridir.

Gelecege Guvenle

MEV Koleji Ozel Basinkdy Okullari,
ogrencilerini yalnizca sinavlara degil
hayata hazirlayan bir egitim yaklasi-
miyla hareket eder. Modern egitim
ortamlari, uluslararasi projeler, sosyal
sorumluluk calismalari ve kulturel fa-
aliyetlerle ogrencilerimizin dunyaya
aclk bireyler olarak yetismelerini des-
tekler.

Bugln MEV Koleji Ozel Basinkdy
Okullarindan mezun olan gencler;
bilgili, 6zguvenli, Uretken ve ulkesi-
ne deger katan bireyler olarak Turki-
ye'nin ve dunyanin farkl alanlarinda
basariyla yer almaktadir.

i MEV’'DEN HABERLER
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Merhabalar, ben Cansu Yurtseven.

2011 yili MEV Koleji
Psikoloji alanindaki egitimlerimi ta-

mezunuyum.

mamladiktan sonra meslegime Kkili-
nik psikolog olarak devam etmekte-
yim. Ayni zamanda

Mudanya

Mezun :

Cansu Yurtseven
MEV Koleji Ozel Basinkdy Okullari

Okulumuzun yalnizca gelismis kad-
rosuyla &égrencilere akademik an-
lamda katki sagladigina degil; ayni
zamanda sanatsal, sosyal ve sportif
faaliyetlerle kisinin butuncul

Universitesi Psikoloji
BolUmu'nde akade-
misyen olarak aka-
demik hayatimi sur-
ddruyorum.

MEV Koleji'nde ta-
mamladigim 12 yilhk
egitimimin hayatima

cok buyuk bir katki-

si oldugunu dusunu-
yorum. Kurumumuz,
hem Kkisilik gelisimim

ile kendimi taniyip kesfetmem su-
recinde hem de donanimli egitim
kadrosu sayesinde edindigim bilgi
birikimi anlaminda bana ¢cok énemli
destekler sagladi.

Videoyu izlemek igin
QR kodu okutun.

bir egitim sistemi icinde gelismesine

yardimci olan bir kurum olduguna
inaniyorum.

Bu surecte Uzerimde emegi gecen
tum hocalarima ve egitim kadrosuna
cok tesekkur ederim.



Yapay Zeka Gaginda Mesleki
Egitimin Stratejik Onemi

Simiilasyon ve Simiilator Teknolojilerinin

Donustiruci Etkisi

Prof. Dr. Veysi ISLER

Bilgisayar Miihendisligi Béliimi / Hasan Kalyoncu Universitesi

1. Kuresel D6nusum: Yapay Zeka ve
Is Glicii Dinamikleri

21. yuzyilin ikinci ceyregine adim
atarken dunya, yalnizca teknolojik bir
sicrama degil; kdklu bir yeniden yapi-
lanma sureciyle yUzlesmektedir. Ure-
ulastirmadan

sagliga uzanan genis bir yelpazede

timden savunmaya,

yapay zeka ve otonom sistemler, sek-
toérlerin isleyis bicimini derinden de-
gistirmektedir. Bu donusumun belki
de en az gérunen ama en kritik boyu-
tu, is gucu uzerindeki etkisidir.

Global
OECD'nin son dénem raporlari, dnu-

McKinsey Institute  ve
muzdeki 10-15 yil icinde mevcut mes-
leklerin 6nemli bir bélumunun ya
koklu bicimde dénusecegini ya da ta-
mamen ortadan kalkacagini ongor-
mektedir. Buna karsin, otomasyon ve
yapay zekanin beraberinde getirece-
gi yeni rollerin buyuk cogunlugunun
uygulama ve teknik yetkinlik agirlikli
olacagl tahmin edilmektedir. Turki-
ye gibi Uretim kapasitesini hizla ar-
tirmay1 hedefleyen ulkeler acisindan
bu tablo, hayati bir soruyu gun yuzu-
ne cikarmaktadir:

Yeni teknolojileri Uretebilen bir
ulke olmak kadar, bu teknolo-
Jjileri dogru, guvenli ve verimli
bicimde kullanabilecek insan
kaynagini yetistirmek mumkdn

mua?
77

Buradaki mesele yalnizca muhendis
yetistirmekten ibaret degildir. Asil
soru, sahada calisan operatorun, tek-
nisyenin, bakim uzmaninin ve saha
personelinin ileri teknoloji sistemler-
le ne olcude bas edebildigidir. Yapay
zeka caginda bilgiye ulasmak gide-
rek kolaylasmaktadir; ancak karma-
sik sistemleri baski altinda yonetebil-
mek, dogru karar verebilmek ve bek-
lenmedik durumlarda hizla uyum
saglayabilmek, bu erisimin cok &te-
sinde bir kapasite gerektirmektedir.

Mesleki egitim, tam da bu nedenle
artik “ara eleman yetistirme” islevi
olarak tanimlanamaz. Daha isabetli
bir degerlendirmeyle sdylemek gere-
kirse: mesleki egitim, ulusal rekabet
gucunun ayrilmaz bir bileseni haline
gelmistir.




2. Mesleki Egitimde Gercek Sorun
Nedir?

Turkiye'de mesleki ve teknik egitim
son yillarda kayda deger bir reform
surecinden gec¢mistir. Organize Sa-
nayi Bolgeleri icinde acilan meslek
liseleri, sektdrle ortak gelistirilen
mufredatlar ve uygulamali egitim
modelleri bu sUrecin somut ciktila-
ridir. Ancak sanayicilerle yurutulen
saha gdérusmeleri ve alan arastirma-
lari, tablonun farkli bir ydzdnu de or-
taya koymaktadir. Mezunlarin pratik
yetkinligi cogu zaman is dunyasinin
beklentilerinin gerisinde kalmakta-
dir.

Bu durumun birka¢c temel nedeni
vardir.

Birincisi, gercek ekipmana erisim
buyuk olcude kisithdir. YUksek
maliyetli is makineleri, endustriyel
robotlar veya savunma sistemleri,
her egitim kurumunun karsilaya-
bilecegi kaynaklar degildir. Dola-
yisiyla pek cok 6grenci, calisacagi
sistemi ilk kez mezun olduktan
sonra gorur.

ikincisi, risk faktdéru ciddi bir en-
gel olusturmaktadir. Ogrenme su-
recinde yapilan hatalar, ozellikle
agir is makineleri veya kritik tek-
nik sistemlerle calisildiginda, hem
maddi hasar hem fiziksel tehlike
anlamina gelebilir. Bu gerceklik,
egitmenlerin deneme-yanilma
surecine izin verme konusundaki
tercihlerini dogrudan etkiler.

UclncUsu, performans  dlcimu
buyuk olcude gdzleme dayalidir.
Egitmen degerlendirmesi elbette
degerlidir ancak sistematik veri
analitiginden yoksun oldugunda,
nesnel bir yetkinlik dlcumunden
s6z etmek guclesir.

TUm bunlar géz énunde bulundurul-
dugunda ortaya su soru ¢cikmaktadir:
Gercek ekipman udzerinde sinirli su-
reyle ve yuksek riskle yurutulen bir
egitim mi daha etkilidir; yoksa hata-
Nnin mMaliyetinin neredeyse sifira indi-
gi, tekrarin serbest oldugu bir simu-
lasyon ortami mi?

3. Simulasyon: Sadece
Gorsellestirme Degil, Mihendislik
Altyapisi

Simulasyon kavrami hala pek cok
cevrede “ekranda doénen bir yazi-
lim" olarak algilanmaktadir. Bu algi,
modern simulatérlerin gercekte ne
oldugunu kavramayi zorlastirmakta-
dir. GUnUmuz simulatorleri, birbiriy-
le entegre calisan cok katmanli mu-
hendislik sistemleridir.

Fiziksel modelleme katmaninda
kuvvet hesaplari, temas algoritma-
lari, balistik ya da hidrolik modelle-
meler gercek zamanl olarak islen-
mektedir. Gorsellestirme katmani,
yuksek cozunurlukltd 3D motorlar
araciligiyla gercege yakin cevre ko-
sullari Uretmektedir. Donanim en-
tegrasyonu boyutunda ise gergek

kontrol panelleri, haptik geri bildi-



rim sistemleri ve
hareket platform-

lari  kullanicinin  ¢ev-
reyle fiziksel etkilesimini
mumkun kilmaktadir.

Bu mimari, kullaniciya yalnizca gor-
sel bir deneyim sunmakla kalmaz;
operasyonel gerceklige islevsel aci-
dan yakin, ancak risksiz bir 6grenme
ortami uretir.

Bununla birlikte, durust bir deger-
lendirme icin sunu da teslim etmek
gerekmektedir: Simulasyon, gercek-
ligin birebir karsiligr degildir ve ola-
maz. Ne kadar iyi tasarlanmis olursa
olsun, her model bir soyutlamadir;
bazi degiskenleri basitlestirir, bazila-
rini ise gormezden gelir. Bu nedenle
simulasyon egitimi, saha egitiminin
rakibi olarak degil; onu guclendiren
ve hazirlik surecini derinlestiren bir
tamamlayici olarak degerlendiril-
melidir.

4. Yapay Zeka ile Gelen Yeni Boyut

Simulasyon sistemlerini siradan bir
eqitim aracindan stratejik bir deger-
lendirme platformuna donusturen
asil unsur, yapay zeka entegrasyonu-
dur.

Geleneksel si-

mulatérler belir-

lenmis  senaryolari

calistirir ve sonucun

basarili ya da basarisiz ol-

dugunu kaydeder. Yapay zeka

destekli sistemler ise suUrecin ken-

disini analiz eder. Tepki suresi, hata

oruntusu, baski altinda karar verme

eqilimi, tekrarlayan riskli davranislar

gibi parametreler sistematik bicim-

de olculur. Boylece degerlendirme

“‘gdrevi tamamladi mi1?” sorusundan

“nasil tamamladi, hangi kosullarda

zorlandi, hangi refleksler baskin c¢ik-
t1?" sorularina dogru genisler.

Savunma alaninda bu boyut 6zellik-
le belirleyicidir. Bir operatorun gore-
vi basariyla tamamlamis olmasi tek
basina yeterli degildir. Karar alma su-
resi, stres altindaki hata yogunlugu,
belirsiz senaryolardaki tutarsizliklar
— bunlar operasyonel guvenilirlik
acisindan kritik géstergelerdir. Yapay
zeka destekli analitik, bu verileri hem
bireysel hem de kolektif duzeyde
goérunur kilar.

Endustriyel egitimde de tablo ben-
zerdir. is makinesi operatérundn
yakit tuketim davranisi, ani fren alis-




kanlklari veya yuk dengesi yoneti-
mi; klasik egitim ortaminda gozlem-
lenemeyecek, ancak Uretim verimli-
ligini ve ekipman d&mrunu dogrudan
etkileyen degiskenlerdir.

Yine de bu noktada bir uyari yapil-
malidir. Yapay zeka destekli deger-
lendirme sistemleri, veri kalitesine
ve modelleme kararlarina derinden
bagimhdir. Yanlis tanimlanmis bir
performans metrigi, nesnel gorunen
ama temelden hatali sonuclar Ure-
tebilir. Algoritmik degerlendirmenin
tarafsizligl, onu tasarlayan insanlarin
varsayimlarindan bagimsiz degildir.
Sisteme duyulan guvenin bu sinirin
farkindaligiyla birlikte kurulmasi ge-
rekir.

5. Turkiye Agisindan Sektorel
Onemi

Turkiye, son on yilda savunma sana-
yiinde kayda deger bir Uretim kapa-
sitesi insa etmistir. Zirhli kara aracla-
ri, insansiz hava ve deniz sistemleri
ile elektronik harp platformlari, artik
yalnizca i¢ ihtiyaclara degil, ulusla-
rarasl talebe de yanit vermektedir.
Ancak platform Uretmek ile bu plat-
formlardan operasyonel Ustunluk
elde etmek arasindaki mesafeyi ka-

patan tek kopru vardir: egitim.

Simulasyon destekli egitim, bu bag-
lamda u¢ somut katkl sunar. MU-
himmat ve platform asinma mali-
yetlerini dusurur; gercek sistemler
uzerinde gerceklestirilmesi riskli ya

da imkansiz senaryolari guvenli ko-
sullarda test etmeye olanak tanir; ve
operator yetkinligini belgeli, dlcule-
bilir bir cerceveye oturtur.

Endustriyel Uretim cephesinde de
durum farkli degildir. Turkiye'nin
makine imalati ve otomotiv Ureti-
minde ulastigi dl¢cek dusunuldugun-
de, operatdr kaynakl hatalarin eko-
nomik agirligr kicumsenmemelidir.
Simulasyon on egitimi alan opera-
torlerin ilk saha goérevlerindeki hata
oraninin belirgin dlcude dustugune
dair arastirmalar mevcuttur. Bu du-
rum dogrudan uretim verimliligine
yansimaktadir.

Saglik ve teknik bakim alanlari ise
hata toleransinin sifira yakin oldu-
gu kritik alanlardir. Simulasyonun
buradaki en guclu yani, hayati mu-
dahale sUreclerinin sonugsuz ortam-
larda defalarca tekrar edilebilmesini
mumkun kilmasidir.

6. Ekonomik Boyut: Gergekten
Maliyet Avantaji Var mi?

Simulasyon yatirrmlart ilk bakista
agir bir maliyet kalemi olarak goéru-
nebilir. Donanim, yazilim lisanslari,
icerik gelistirme ve bakim giderleri
ciddi bir baslangic¢ yatirbmi gerektir-
mektedir. Ancak zaman eksenini ge-
nislettigimizde tablo belirgin bicim-
de degisir.

Gercek ekipmanin amortismaninin
azalmasi, tuketim malzemeleri kulla-



nimMindaki dusus, kaza kaynakli hasar
ve is durma riskinin en aza inmesi —
bunlarin toplami, uzun vadede top-
lam maliyeti asagi cekebilir. Bunun
Otesinde, egitim surelerinin kisalmasi
uretimden kopus suresini azaltir; bu
da dolayli bir tasarruf olarak hesaba
katilmalidir.

Bununla birlikte, her sektor icin ayni
geri donus oranini varsaymak ger-
cekci degildir. Simulasyon yatirimi,
yUksek riskli ve yuksek maliyetli sis-
temlerin egitiminde en anlamli so-
nucu Uretir. DUsUk maliyetli ve erisi-
lebilir ekipmanlarla yapilan egitim-
lerde ise maliyet-fayda dengesi farkli
bicimlerde kurulabilir. Karar vericile-
rin bu ayrimi gézetmesi, kaynak tah-
sisinin verimliligi acisindan belirleyi-
ci olacaktir.

7. Dijital ikiz ve Gelecegin Egitim
Ekosistemi

Simulasyon sistemleri artik bagim-
siz ve izole yapilar olmaktan ¢ikmak-
tadir. Dijital ikiz teknolojisi, gergcek
sistemlerden gelen sensér verile-
rinin simulasyon ortamina surekli
aktarilmasini saglayarak egitim ice-
riklerinin canli operasyonel kosullari
yansitmasina olanak tanimaktadir.

Bu yaklasim, egitimi statik ve tekrar-
layan bir sure¢ olmaktan cikarir; fiili
sahadan beslenen, surekli guncel-
lenen bir 6grenme dongusune do-
nusturar. Bir is makinesinin gercek
arazi kosullarindaki performans ve-

risi, egitim senaryolarina islenebilir;
bir savunma platformunun bakim
oruntuleri, teknik egitim iceriklerini
sekillendirebilir.

Ancak bu entegrasyon beraberin-
de yeni ve ciddi bir sorumlulugu da
getirmektedir: Egitim verisinin gu-
venligi. Ozellikle savunma ve kritik
altyap! alanlarinda sistemden akan
verinin korunmasi, simulasyon altya-
pisinin teknik bir eklentisi olarak de-
gil; mimarinin ayrilmaz ve éncelikli
bir parcasi olarak tasarlanmalidir.

8. Sonug: Stratejik Bir Gereklilik

Yapay zekd caginda ekonomik ve
operasyonel rekabet, bilgiye erisimle




degil uygulama kapasitesiyle belir-
lenmektedir. Turkiye'nin Uretim ve
savunma alanindaki kazanimlarini
kalici kilabilmesi, buyuk &olcude in-
san kaynaginin niteligine baghdir.

Simulasyon ve yapay zeka destekli
mesleki egitim modeli bu cercevede
Uc temel islev Ustlenebilir: Ogrenme
sUrecindeki riskleri minimize etmek,
performansi sistematik ve élculebilir
bir zemine oturtmak, uzun vadede
kaynak kullanimini optimize etmek.

Ne var ki bu modelin basarisi, tek-
nolojinin kendisinden c¢ok tasarim
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Ogretim Kurumlari Igin
Ogretmen Yetistirme
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Mihendisligi Bélimu

1. Giris

1998 yilinda Universiteye giriste En-
dustri Meslek ve Teknik Lise cikis-
lilara katsayl uygulamasi ile basla-
yan surecte, bu okullardaki égrenci
sayllarinda ve niteliklerinde ciddi
bir azalma olmustur (1). Buna bagl
olarak meslek dersleri 6gretmenle-
rine olan ihtiya¢c giderek azalmistir.
O vyillarda; Mesleki ve Teknik Orta
Ogretim Kurumlarina o6gretmen
yetistiren 23 Mesleki ve Teknik Egi-
tim Fakultesi mevcuttu. Basta Gazi
Universitesinin 4 fakultesi (Teknik
Egitim, Mesleki Egitim, Ticaret ve
Turizm, EnduUstriyel Sanatlar EJiti-
mi) ile; egitim-6gretim yapan 16's|
Teknik Egitim Fakultesi, 2 Ticaret ve
Turizm Egitim Fakultesi ve 2 Mesleki
Egitim Fakultesi ve 1 Endustriyel Sa-
natlar Egitim Fakultesi olmak Uzere,
toplam 23 fakultede 42 6gretmenlik
programindan meslek ogretmenleri
yetismekteydi (2).

Bu FakuUltelerdeki 42 Ogretmenlik
programinda toplam 35 bin civarin-
da &gretmen adayl 6grenim gor-

mekte ve yilda yaklasik 6 bin mes-
lek 6gretmeni ve teknik 6gretmen
mezun olmaktaydi. 2000'li yillarin
baslarinda Milli Egitim Bakanlgin-
ca atanan meslek dersi 6gretmen-
lerinin  orani mezunlarin  sadece
%3'Une kadar dusmustu. Bu %3'luk
dilim icerisinde de Bilgisayar, Elekt-
rik-Elektronik 6gretmenligi gibi bir-
kac¢ alan o6gretmenligi vardi. Diger
ogretmenlik programlarindan me-
zun olanlarin atamasi yapiimiyordu.
Ogretmen olarak atanma Umidinin
ortadan kalkmasiyla birlikte bu fa-
kultelerdeki 6grencilerin mesleki ve
teknik alan yeterlilikleri de dusmeye
baslamisti. Bununla beraber, uzun
yillar boyunca sektorde calisan tek-
nik 6gretmenlerin statulerindeki be-
lirsizlik de bu okullara ilgiyi azaltmis
ve niteligi dusurmustar.

Bu Fakulteler, 02.11.2009 tarihinde
2009/15546 sayili Bakanlar Kurulu
Karari ile kapatilmistir. Bunlarin yeri-
ne, uluslararasi esdegerlik ve akredi-
tasyon dikkate alinarak yeni fakulte
ve programlar aciimistir.




Mesleki ve teknik ortadgretime atel-
ye ve meslek dersleri 6gretmeni ye-
tistiren mesleki ve teknik egitim fa-
kultelerinin kapatilmalari nedeniyle
ortaya cikan belirsizligi gidermek
amaciyla cesitli arayislar baslamis-
tir. Bu fakultelerin kapatilmasindan
sonra, “Mesleki ve Teknik Orta Ogre-
tim kurumlarina égretmen yetistir-
me yolu ve kaynagi nasil olmahidir?”
“Buihtiyac nasil karsilanabilir?” soru-
larina cevaplar aranmistir. Endustri
ve is dunyasinin ihtiyact olan nitelikli
iS gucunun egitimi buyuk énem arz
etmektedir. Bu egitimin, uluslarara-
si ve ulusal yeterlilikler cercevesinde
gerceklesmesiicin en dnemli faktor-
lerin basinda egiticilerin niteligi gel-
mektedir. DUzenlenen calistaylarda
temel amag; meslek standartlarina
uygun yeterlilikte, istihdam edilebi-
lir insanlar yetistirecek olan ogret-
menlerin nasil egitilecegi konusun-
da somut O&neriler ortaya koymak
olmustur. Bu amacla duzenlenen
calistaylarda éne ¢cikan modeller tar-
tisiimistir (3,6).

2. Meslek Dersi Ogretmeni
Yetistirmede Mesleki ve Teknik
Egitim Enstitlisi Modeli

Kapatilan fakultelerin kapatilma ge-
rekcelerinden birinin, 6gretmen ola-
rak atanmayanlarin sektorde calisir-
ken gorev ve statulerinin belirsizligi
bilinmektedir. Dolayisiyla, benzer fa-
kultelerin yeniden kurulmasi halin-

m de mezunlarin 6gretmen yeterlilik-

leri disinda bir yeterlilige sahip olup
olmadiklarinin yeni bir tartisma ko-
nusu olacadi aciktir (3). Onerilen bu
modelde; pilot uygulama olarak Gazi
Universitesi icerisinde yeni bir ensti-
tu kurulup bu enstitlye bagli cesitli
anabilim dallari ihdas ederek, hem
mesleki-teknik egitim uzmani yetis-
tirmek, hem de alan o6gretmeni ye-
tistirmek amaclanmistir (2,3,5).

Avrupa Ulkelerinde meslek &gret-
meni yetistirme ydntemlerine ba-
kildiginda, adaylarinin
genel olarak alan egitiminden sonra

ogretmen

ogretmenlik egitimini aldiklarr go-
ralmektedir (4). Turkiye'de ise mes-
lek 6gretmeni yetistirme sistemi ol-
dukca farkliydi ve son 25 yila kadar
cok nitelikli teknik 6gretmen ve gi-
risimci teknik elemanlar yetistiril-
misti. Kapatilan fakultelerden Teknik
Egitim Fakultelerindeki uygulama-
da; degisen sartlara gdore mesleki ve
teknik ortadogretimde programlarin
cesitliliginin artmasi (92 alan ve 307
dal), mufredatin yogunlugu, mezun-
larin 6gretmenlik disinda kazandik-
lar1 yeterliliklerin taninmamasi gibi
nedenlerle nitelikli teknik eleman ve
ogretmen yetistirilememistir (2,6).

2.1 Kurulmasi 6ngorulen Mesleki
ve Teknik Egitim Enstitisiu’'nin
temel islevleri:

a) Meslekiveteknik orta 6gretim
alanlarina yuksek lisans dere-
celi 6gretmen yetistirmek,



b) Mesleki ve teknik egitim ala-
ninda akademisyen ve egitim
uzmani yetistirmek,

c) Mesleki ve teknik orta ogre-
tim kurumlarina yonetici ye-
tistirmek,

d) Sanayi ve is dunyasl i¢cin mes-
leki egitim uzmani ve yoneti-
cisi yetistirmek.

Bu godrevleri Ustlenecek enstitu ya-
pisinda; 6gretmenlik egitimi icin
temel egitim derslerinin yaninda
mesleki egitim teorisi ve uygulamali
derslerin de programlanmasi gerek-
mektedir. Diger akademik calisma-
lar ise ihtiyaca uygun olarak ayrica
programlanmalidir (6).

2.2 Ogretmenlik Uygulamalari

AB Ulkelerinde yaygin olan ogret-
men egitimi; bir danisman rehber-
liginde 6gretim uygulamalari mes-
lek okulunda veya ilgili Gniversitenin
egitim bolUmunde veya ogretmen
egitim merkezi (teacher training
center) adi altinda yapilanmis birim-
lerde yapilmaktadir. Teorik egitim,
mesleki 6gretmen enstitusinde ya
da Universitelerin ilgili bolumlerinde
verildigi gibi, yukarida belirtilen yapi
icerisinde de
Ulkemizde 6gretmenlik uygulama-
sI bir yariyll sUresince bir danisman
ogretmen gdzetiminde Mesleki ve
Teknik Ortaodgretim kurumlarinda
yapilabilir.

gerceklesmektedir.

3.Sonug ve Oneriler

a) Onerilen “Mesleki ve Teknik Egi-
tim Enstitlsiu” modeli, intiyaca gore,
fiziki ve akademik alt yapisi yeterli
olan en fazla 3 Universitede kurulma-
hidir.

b) Alan egitimini lisans duzeyinde
tamamlamis olan lisans mezunlarin-
dan secilerek programa alinan aday-
larin, 1 veya 1,5 yillik tezsiz veya tezli
yuksek lisans programinda uygula-
mali egitim konusunda uzmanlas-
masi planlanmaktadir (6).

c) Halen uygulanmakta olan 4+1 pe-
dagojik egitim modeli, Fen ve Ede-
biyat Fakultesi mezunlari ve 6gren-
cileri icin uygulanan bir modeldir.
Ancak, meslek d6gretmeni veya tek-
diger
alan 6gretmenlerinden farkli ozellik

nik ogretmen yetistirilmesi

tasimaktadir. Mutlaka atelye, labo-
ratuvar ve cesitli meslek alanlarinin
gerektirdigi etkili uygulama yéntem
ve alanlarla desteklenmelidir. Teorik
egitim dersleri egitim fakultesinin il-
gili bolumlerinden alinirken, uygula-
mali alan derslerinin ilgili fakultele-
rin alt yapisi kullanilarak veya kuru-
lacak bir moduler mesleki ve teknik
egitim merkezi vasitasiyla verilmesi
mumkun olabilir. Bu amacla, egitim
fakultesi bunyesinde mesleki ve tek-
nik egitim bolumu kurulmasi uygun
olacaktir. Boylece bu bolum, mesle-
ki egitim konusunda uzman yetisti-
recek ve akademik calismalar da ya-
pacaktir.




d) Enstitunun diger islevi olan uzman
mesleki ve teknik egitimciler yetistir-
mek ve bu alanda yuksek lisans ve
doktora programlari acarak akade-
mik calismalar yapmaktir. Diger go-
revleri de yerine getirecek olan ensti-
tu yapilanmasi, aktif, moduler yapiya
aclk ve uygulamada avantajlar sagla-
yan bir model olacaktir.

e) Meslek dersleri 6gretmeni ve tek-
nik 6gretmen yetistirme programi,
pilot uygulama olarak baslamalidir.
Bu baslangig, ciddi bir fiziksel ve aka-
demik alt yapiya sahip olan Gazi Uni-
versitesi ile yapilmalidir.

f) intiyaca goére ve secilerek alinacak
adaylar, uygulamali bir egitim so-
nunda yuksek lisans derecesine sa-
hip 6gretmen olacaklardir (Adaylarin
secilme olcutleri tartisilabilir) (6).

g) Acllacak ogretmenlik programlari
moduler yapida olacak, uygulamali
derslerin atolye ve laboratuvar orta-
minda verilmesiyle 6gretmen adayi-
Nnin yaparak nasil 6gretecegini 6gren-
mesi saglanacaktir.

h) Programlari basariyla tamamla-
yanlar, baska bir sinava tabi tutul-
maksizin Milli Egitim Bakanlgi tara-
findan atanacaklardir.

i) Universite bunyesinde enstitUye
bagli atolye ve laboratuvarlarla dona-
tilmis mustakil bir “Ogretmen Yetis-
tirme Merkezi” kurulmasi mumkun
olabilir.
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MEV KOLEJi OZEL

BUYUKCEKMECE OKULLARI

Istanbul'un hizla gelisen egitim mer-
kezlerinden biri olan Buyukcekme-
ce'de, Milli Egitim Vakfi'nin (MEV)
yarim asirlik tecrubesini temsil eden
MEV Koleji Ozel Buyukcekmece
Okullar, modern egitim standart-
larini yerel degerlerle birlestiren bir
basari hikayesi sunuyor. 2010 yilinda
kapilarini acan kurum, Alkent 2000
bolgesinde 30.000 m?'lik devasa ve
modern kampusuyle ogdrencilerine
sadece bir okul degil, genis bir yasam
ve gelisim alani vadediyor.

Ataturk ilkeleri ve Bilimsel
Dusunce Isiginda Bir Baslangi¢

Okulun kurulus felsefesinin temelin-
de, Ataturk ilke ve inkilaplarina bagli,
Ozguveni yuksek ve evrensel deger-
leri 6zUmsemis bireyler yetistirmek
yatmaktadir. MEV Koleji, 6grencilerini
sadece akademik sinavlara degil; sor-
gulayan, arastiran ve analitik dusune-
bilen birer “dunya vatandas!” olmaya

hazirlamaktadir. Bu vizyon, okulun
her kademesinde hissedilen bilimsel
bir disiplinle desteklenmektedir.

Uluslararasi Standartlarda
Akademik Mimari: Cambridge
Programi

MEV Koleji Buyukgcekmece'lyi farkli
kilan en onemli unsurlardan biri,
2018 yilindan bu yana uygulanan
Cambridge Assessment International
Education programidir. Bu program
sayesinde 6grenciler:

> ingilizce Destekli Egitim: ilko-
kuldan itibaren matematik ve
fen derslerini yabanci dilde de-
neyimleyerek uluslararasi ter-
minolojiye hakim olurlar.

> Kiresel Sertifikasyon: Ortaokul
ve lise seviyelerinde alinan ulus-
lararasi sertifikalar, 6grencilerin
akademik donanimini dunya o6l-
ceginde tescil etmektedir.

i MEV’'DEN HABERLER
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> Degisim Programlari: Kanada
ve Amerika Birlesik Devletleri
gibi Ulkelerle yapilan is birlikleri,
ogrencilere farkl kultarleri ta-
nima ve dil becerilerini yerinde
gelistirme firsati sunmaktadir.

Proje Odakli Egitim ve “Her Sey Bir
Fikirle Baslar” Mottosu

Okulda egitim, kara tahtanin otesine
gecerek laboratuvarlara ve projelere
tasinmaktadir. OJrenci merkezli egi-
tim modeli, her bireyin potansiyelini
kesfetmeyi amaclar. “Her sey bir fi-
kirle baslar” sloganiyla duzenlenen
geleneksel “Proje Sunum Glnleri”,
ogrencilerin bilimsel arastirma surec-
lerini uzman juriler énunde savun-
malarina olanak tanir.

Kurum, ulusal duzeyde TUBITAK
arastirma projeleriyle, uluslararasi
dlzeyde ise SEMEP (UNESCO Cev-
re Egitim Projesi) gibi platformlarla
adindan so6z ettirmektedir. Ozellikle
iklim krizi ve surdurulebilirlik gibi ku-
resel meselelerde gelistirilen projeler,
ogrencilerin  toplumsal sorumluluk
bilincini pekistirmektedir.

Basari Grafigi: Yarismalar ve
Dereceler

Akademik basariyr bir kultdr haline
getiren MEV Koleji, uluslararasi are-

nada duzenlenen prestijli yarismalar-
da aktif rol oynamaktadir:

> Caribou Mathematics Contest
ve Kanguru Matematik yaris-
malariyla analitik beceriler,

> URFODU (Uluslararasi Bilim
Temelleri Bilgi Yarismasi) ile
temel bilimlerdeki yetkinlikler
olculmekte ve her yil onemli
dereceler elde edilmektedir.

Kariyer Planlama ve Sosyal Gelisim

Egitim sUrecinin son halkasini ise
gelecege hazirlik olusturur. Okul-
da yurutulen “Kariyer Gunleri” ve
“Meslek Deneyimleme Gunleri”,
ogrencilerin  hayalindeki meslekleri
uzmanlarindan dinlemelerine ve ye-
rinde gozlemlemelerine imkan tanir.
Bu sayede ogrenciler, Universite ter-
cihlerini cok daha bilingli bir sekilde
yapmaktadir.

Sosyal gelisim tarafinda ise muzikten
tiyatroya, gorsel sanatlardan robotik
teknolojiye kadar genis bir yelpazede
sunulan kultp faaliyetleri, 6grencile-
rin cok yonlu bireyler olarak yetisme-
sini saglar. Sportif ve kulturel alan-
larda kazanilan ilge, il ve ulusal capl
dereceler, MEV Koleji'nin butunsel
egitim anlayisinin bir meyvesidir.

MEV Koleji Ozel Buyukcekmece
Okullari, sahip oldugu guicli akade-
mik kadro ve uluslararasi is birlikle-
riyle, 6grencilerini hem buginin
sinavlarina hem de gelecegin din-
yasina hazirlayan 6ncu bir egitim

kurumu olmaya devam etmektedir.




@ir Anlati Sanati,
Ogretmenlik

Miujdat ATAMAN

Egitimci Yazar

arpuzu kestin. Bak-
tin ki kabak. Gene de
zorla yiyecek misin
o karpuzu? Canim
Fethi Naci'nin bu cumlesinden son-

{l

ra basladigim her ne ise hoslanma-
digim yerde birakmaya karar verdim.
Kitabl da, insani da.." diyor Mina Ur-
gan. izledigim birkac tiyatro oyu-
nundan arada ¢cikmishigim vardir. Biz
yetiskinler bu anlamda ¢cok sansliyiz,
alimlamak istediklerimize kendimiz
karar veriyoruz. istedigimiz kitabi
okuyor, istedigimiz turde filmi sece-
rek izliyor, begenmedigimizden vaz-
geciyoruz. Kimse bir romani okuma-
ya zorlamiyor, kimse hoslandigimiz
bir turde film izletemiyor. Bu pence-
reden yansiyanlara bir de 6grenciler
gdézunden bakalim. Begenmediginiz
bir dersten ¢cikamazsiniz, ben bu der-
si almak istemiyorum diyemezsiniz,
ders sizin icin ilgi cekici degdilse de
orada olmak zorundasiniz.

Benzetmeye devam edelim, bir film
izlemek icin sinemaya gitmek isti-
yorsunuz. Hangi sinemaya gitmek
istediginizi siz seciyorsunuz, hangi

arkadasinizla gitmek istediginize siz
karar veriyorsunuz ve koltuktaki ye-
rinizi aliyorsunuz. Heyecanlisiniz, cok
sevdiginiz ydonetmenin, son filmini
izleyeceksiniz. Burada anahtar soz-
cuk ‘heyecanlisiniz’.

Gideceginiz okula kendiniz karar ve-
remiyorsunuz, mufredati sevmeme-
niz bir sey ifade etmiyor, kendi iste-
ginizle o sinifta degilsiniz, sinif arka-
daslariniza siz karar vermediniz. Tum

bunlarin sonucu “&égrenciler heye-
canli degile” cikiyor.

Bu benzetmeyi yapmamin bir tek
nedeni var o da 6grenme heyecani
olmayan bir grupla ders yapmanin,
maca 1-0 yenik baslamakla esdeger
olmasi. Macgl kazanmanin yolu énce
esitligi saglamak, bu da 6grencile-
re 6grenme heyecani duyurmakla
mumkun.

Ders, izleyiciyi de icine katan bir an-
latl sanatidir. Sanat¢i 6gretmen bu
yapinin temel ozelliklerini bilirse an-
latinin gucunu artiracaktir. Anlatinin
temel yapisina gecmeden, 6grenme
motivasyonu kavramina bakmalyiz.
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“Bu dersi dikkatle izlersen...” cUmle-
sini ne yazik ki son yillarda “sinavda
basarili olursun, yuksek not alirsin™
gibi sadece sonuca bagl
tespitleri ile bitiriyoruz. Yuksek not
almak, sinavda basarili olmak kimi
ogrenciler icin hala bir motivasyon
aracl iken, pek cok 6grenciicin gucglu
bir anlam ifade etmiyor. Bir de bizim
ogrencilik yillarimizdan farkl olarak
teknolojinin gelismis olmasi, 6gren-
ciyi bu anlamda &zgurlestiriyor. Bil-
gi artik 6gretmenin égrenciyi ders-
te tutmak icin kullandigr guclu bir
enstriman degil. Ogrenci dersi o an
sizden dinlemek zorunda degil, bir
baska 6gretmenin anlatimini inter-
netten izleyerek de cok muhim gibi
gosterdigimiz sinava hazirlanabili-
yor ve hatta dzellikle sinav yilinda bu
yontem égrenciler arasinda oldukcga
tercih edilir hale geliyor.

durum

OJrenme motivasyonlari dusuk, tek-
nolojik aygitlarla fazlasiyla icli dis-
lI 6grencileri derste tutmanin yolu;
dur, sus, dikkatli dinle, buraya bak,
simdi anlatacagim cok onemli gibi
uyari sdzcUklerinden gecmiyor. Og-
rencilerle yapacagimiz ogrenme
yolculugunun istah acici olmasi ge-
rekiyor. Ogretmenlik mesledini pro-
fesyonel bir gelisim alani olarak gé-
rip bu alani beslememiz gerekiyor.
Ancak bodylesi bir gelisim yolculugu
derslerin niteligini artiracaktir.

Bir dramatik kurgunun en onemli
ozelligi izleyicisinde merak duygusu
uyandirmasidir. Bu nedenle guclu bir

giris her zaman etkilidir. Kafka’'nin do-
nusum kitabinin ilk cumlesi, “Gregor
Samsa bir sabah bunaltici duslerden
uyandiginda, kendini yataginda dev
bir bécege dénusmus olarak buldu.”
ile baslar. Bu giris cUmlesi, kitaba de-
vam etmek icin tesvik eder okuyucu-
yu. Bir dersin giris cumlesi anlatinin
baslangici olmasi acisindan c¢cok de-
gerlidir. Yoneticilik yaptigim yillarda
girdigim bir ders goézleminde ogret-
men, ders acilis cumlesi olarak 6gren-
cilere, “Gec¢tigimiz ders ne isledik?”
diye sordu. Alisilageldik bu sorunun
cevabini sinifin neredeyse tamami bi-
liyordu ama parmak kaldiran sadece
iki 6grenci vardi. Ogretmenin cok iyi
bildigi, gecen ders ne islendi sorusu,
ogrencilerin  dikkatini  ¢ekmiyordu.
Ders sonrasi yaptigimiz toplantida
bu giris cumlesinin gucld olmadigini
soyledigimde, dersi isleyen 6gretmen
bir onceki dersle bag kurmam gere-
kiyordu, bu nedenle sordum cevabini
verdi. Ben de ayni soruyu biraz degis-
tirip, ilgi cekici yapabilecegdini sdyle-
dim. Ornegdin, “gectigimiz derste ne
isledigimizi sadece Uc¢ kelimelik bir
cumle ile kim anlatabilir”, gibi. Bera-
ber calistigimiz 6gretmen arkadasim
bir sonraki dersinde bunu denedigin-
de parmak kaldiran 6grenci sayisinin
on ikiye ¢iktigini sdyledi. Tam bir ba-
sarl yoktu ama yol almistik. Ne égret-
meni olursak olalim, hangi seviyeye
dersimiz olursa olsun, konu ne olursa
olsun dersimiz icin ilgi ¢cekici bir bas-
langic yapabiliriz. Ornegin fizik der-
sindesiniz ve hacim konusuna giris



yaplyorsunuz. Tahtaya hacim yazip,
iki nokta koyup tanimini yazmak ve
ogrencilerden bu tanimi defterlerine
yazmalarini istemek de bir giris, der-
se icinde U¢ tane masa tenisi topu
olan su ile dolu bir silindir kapla gi-
rip bu toplari ¢cikardigimda sizce su
ne kadar yukselecek diye sormak da
bir giris. Bir baska derse atlayalim,
7. siniflar sosyal bilgiler dersi, etkin
vatandaslik konusuna giris yapa-
caksiniz. Rastgele sectigim bu ders
ve konuyla ilgili internette video ice-
rikleri arattim. izledigim neredeyse
tum video iceriklerde &gretmenler
derse ‘demokrasi’ tanimi ile basliyor-
lar. Bdylesi bir giris yerine, bu sinifta
demokrasi olduguna inaniyor musu-
nuz, sorusu ile basitten karmasiga bir
yolculuk daha keyifli olacaktir.

Ogretmenligi bir anlati sanatcihidi
olarak goruyorsak sinifi da sahne-
ye benzetebiliriz. Bdylesi bir benzet-
mede ogretmenin sahnesini butun
olarak gorup kullanmasi én plana
cikiyor. Hic unutmuyorum gecmiste
sevdigimiz bir tarih o6gretmenimiz
vardi. Sinifa gelir, 6gretmen masa-
sinin arkasindaki sandalyeye oturur,
yoklama alir ve oturdugu yerden hig
kalkmadan, ayni ses tonuyla, kirk da-
kika anlatirdi. Arada bir, demin ben
ne anlattim diyerek, dogru cevap
verecegini dusundugu o6n siralarda
oturan birkac &grenciye sdz hak-
ki verirdi. Dersten cabuk kopardik,
arka siralarda sos oynar, elden ele
kUcuk kagitlarla not dagitir, 6gle ara-
sl yapacagimiz futbol maci icin kad-

ro olustururduk. Futbol maclarinda
oldugu gibi sinifin da bir i1s1 haritasi
olsa tahtanin oldugu én bolumun
en cok kullanilan alan oldugu géru-
lebilir.  Sinifta 6gretmenin mekani
butunsel gérerek her alani kullan-
masl, sesin dagilimi acisindan bile
onemlidir. Ses ki, 6gretmenin ders
anlatirken elinde var olan belki de en
onemli dikkat cekme aracidir. Seste-
ki degisim, tonlama, vurgu dinleyici
ogrencinin odaklanmasini artiracak-
tir. Ses gibi bir baska dikkat cekici
unsur da beden dilidir. Ogretmenin
beden dilini etkili kullanmasi, izleye-
nin penceresinden anlatiyl guclendi-
recektir.

Verimli bir dersi etkilesimle dogru
orantili gorebiliriz. Derste égretme-
nin roltd kadar ogrencinin rolu de
on plandadir. Bir dersteki ogrenci
konusma suresinin 6gretmenin ko-
nusma suresinden fazla olmasi 69-

rencilerin aktif katilimini gosterir.
Boylesi etkilesimi yUksek derslerde
ogretmen daha cok anlatlyr yone-
ten konumuna gecmektedir. Dersi
acan, ara baglantilari kuran, 6grenci-
lere guclu sorular ydnelten ve onlarin
derse olan ilgilerini canli tutandir.

Nasil ki tadidamagimizda kalan film-
ler varsa, 6grencilerin de tadi dama-
ginda kalan dersler islemesinin énu-
NU acabiliriz. Her seyden bagimsiz iyi
bir ders islemek sadece sadece 6g-
renciye degil 6gretmene de keyif ve-
recektir. Verimi yuUksek, keyifli dersle-
rimizin artmasi dilegiyle.

ENEEE
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MEV’de Baslayan Yolculuk

MEV Koleji Buyukcekmece Okullari
ile yolum ortaokul yillarinda kesis-
ti; lise egitimime de burada devam
ederek MEV Koleji Ozel BlUyUkcek-
mece Anadolu Lisesi'nden mezun
oldum. Bugun geriye dénup bakti-
gimda, MEV'de gecirdigim yilla-
rin yalnizca akademik bir surecg
olmadigini, beni ben yapan pek
cok degerin temelini olusturdu-
gunu goéruyorum.

Ogrencilik hayatim MEV'de son
derece dolu ve cok yonlu gecti.
Dans, tiyatro, muzik ve yuzme
gibi bircok kulUp ve etkinlikte
aktif olarak yer aldim. Akademik
basari ile sosyal hayat arasinda
kurulan denge benim icin cok
kiymetliydi. MEV'de aldigimiz egi-
tim, yalnizca akademik basariya
odaklanmiyor; Ataturk ilke ve de-
gerlerini benimseyen, sorgulayan,
6zgur dustnen ve sorumluluk sa-
hibi bireyler yetistirmeyi hedefli-

Mezun :

Tuana Temel

MEV Koleji Ozel BuyUkcekmece Okullari

yordu. Bu yaklasim, hem ogrencilik
yillarimda hem de bugun meslek
hayatimda karar alirken yol goésterici
olmaya devam ediyor.

Universite sinavina hazirlik strecin-
de her 6grencinin bir danisman 63-

retmeninin olmasi, bu donemi cok
yénetmemizi

daha saglkli




sagladil. Benim icin en bu-
yuk destek, edebiyat 6g-
retmenimiz Gulpinar Ho-
ca'ydil. Ders duzenimden
calisma planima, moti-
vasyonumu korumaya
kadar her asamada ya-
nimda oldu. Emekleri
icin kendisine ayrica
tesekkur etmek iste-
rim.

MEV'de benim icin
bir diger onemli dénum noktasi
ise okulun duzenledigi meslek ta-
nitim gunleriydi. Bu etkinlik kapsa-
minda, avukatlik meslegdini anlatma-
Sl icin babam davet edilmisti. Onu
meslegini bu denli detayli, tutkulu ve
gercekci bir sekilde anlatirken din-
lemek benim icin ilham verici bir an
oldu. O gun, gelecekte hangi mesle-
gi yapmak istedigime karar verdim.

Bu hedef dogrultusunda é6gretmen-
lerimin rehberliginde planli ve kararli
bir sekilde hazirlandim. Emeklerimin
karsihginda Yeditepe Universitesi
Hukuk Fakultesi'ni kazandim ve 2022
yilinda mezun oldum. Bir yillik yasal
staj surecinin ardindan, 2023 yilinda
avukatlik ruhsatimi alarak meslege
basladim. Yaklasik G¢ yildir kendi hu-
kuk buromda serbest avukat olarak
calisiyor; vergi hukuku, ticaret huku-
ku ve is hukuku basta olmak Uzere

farkli alanlarda aktif olarak fa-
aliyet gosteriyorum.

Bugun hala MEV'deki o6gretmenle-
rimle ve arkadaslarimla bagimi ko-
parmadan gdérusmeye devam edi-
yorum. Kurulan bu guclu iliskiler,
MEV'in yalnizca bir okul degdil; uzun
yillar stren bir aidiyet duygusu sun-
dugunun en guzel goéstergesi. Ka-
zandigim disiplin, ¢cok yonlu bakis
acisl ve guclu baglar, bugun meslek
hayatimda hala yolumu aydinlatiyor.
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Egitimde Dil Devrimi

Seckin TAS

Matematik Ogretmeni
MEV Koleji Ozel Ankara Okullari

atematik, cogu zaman

karmasik formuller ve so-

guk sayilar yigini olarak

algilanir. Oysa gercekte
matematik, evrenin isleyisini anlama
kilavuzu, zihnin spor salonu ve mo-
dern medeniyetin Uzerine insa edildi-
gi gérunmez bir iskelettir. Galileo'nun
dedigi gibi, “Evren her an gézlemle-
rimize agiktir ama onun dilini ve bu
dilin yazildigi harfleri 6grenmeden
ve kavramadan anlasilamaz.” Bu dil,
matematiktir.

W, ns

Matematik, sadece “x"i bulmak de-
gildir; hayatin belirsizlikleri icinde
mantikl bir yol haritasi cizebilmektir.
Bireysel duzeyde zihnimizi keskinles-
tiren, toplumsal duzeyde ise kaosu
dUzene ceviren bu disiplin, gelecegin
dunyasinda var olabilmek icin bir [Uks
degil, bir zorunluluktur.

Dilin ve Aklin Anahtari: Mustafa Ke-
mal Ataturk’'un Geometri Kitabi 1937
yilinda kaleme alinmistir. Bu eser, bir
devlet baskaninin bilimsel bir alana
dogrudan mudahalesinin en carpici
orneklerinden biri olup, amaci Turkge-
yi bilim yapabilen, sade ve anlasilir bir
dil haline getirmekti. Kitap, matematik
terimlerini Osmanlica, Arapca ve Fars-

ca kokenli agir yapisindan kurtararak,
halkin ve genclerin kolayca kavrayabi-
lecedi bir seviyeye indirmeyi hedefle-
mistir.

1928 yilinda gerceklesen Harf Dev-
rimi'ne ragmen, fen ve matematik
terimleri hala eski, karmasik ve anla-
silmasi zor kelimelerden olusuyordu.
Bir 6grencinin “bir dogruya bir nokta-
dan dik inme" gibi basit bir geomet-
rik eylemi ifade etmek icin kullandigi
dil, mantiksal dustncenin dnune set
cekiyordu. 1936 yilinda Sivas Lisesi'ni
ziyaret eden Ataturk’un, bir geometri
dersine katildigi ve ogrencilerin te-
rimleri anlamakta zorlandigini bizzat
gozlemledigi séylenir. Ornegin, “mi-
selles-i mutesaviyl’l-adla” (eskenar
ucgen) gibi uzun ve yabanci kokenli
bir terimin, dersin 6zUne odaklanma-
yI engelledigini gérmustuar.

Turkegeyi okullarda, bilimsel dusunce-
ye en uygun hale getirme gerekililigi,
Ataturk'd bizzat eline kalemi alip bu
sorunu kokten cdzmeye yonlendir-
mistir. AtatUrk, 1936 yilinin sonlari ile
1937 yilinin baslarinda, Dolmabahge
Sarayr'nda bulundugu dénemde bu
kitabi kaleme almistir. Kitap, ilk olarak
Adsiz (isimsiz) olarak yayimlanmistir



ve lise o6grencilerine ders kitabi ola-
rak kullanilmasi amaciyla hazirlan-
mistir. Kitabin orijinal taslagi, bizzat
Ataturk’un kendi el yazisiyla (Latin
harfleriyle) yazilmis ve daha sonra sa-
delestirilerek basiimistir.

Kitap, temel duzeyden baslayarak 63-
rencilere geometrinin ana kavramlari-
ni 6gretmeyi amaclar. isledigi konular
arasinda sunlar yer alir:

v Temel geometrik kavramlar
(nokta, cizgi, yuzey, uzay)

v Ucgenler ve dértgenler
v’ Cember ve daire

v Hacim ve alan hesaplari

Birkac ornek verecek olursak;

Eski Ataturk’in
Osmanlica |Tuarettigi Kavram
Terim Tiarkce Terim
Zaviye Acl Angle
Muselles Ucgen Triangle
Hatt-i o
MUMas Teget Tangent
Nisf-I Kutur |Yaricap Radius
Kutur Cap Diameter
Dili Kenar Side

. - Structure/
Uzviyet Orgu Organism
Maksum Bolen Divisor
Mecmu Toplam Sum
Vaziyet Konum Position

T

Osmanlicada bir formul : “Bir musel-
lesin mesaha-i sathiyesi, kaidesiyle
irtifainin hasil-1 darpinin nisfina mu-
savidir.”?

1 https://sozluk.gov.tr/

Mustafa Kemal Ataturk’un geometri
kitabindan sonra “Bir u¢cgenin alani,
tabani ile yUksekliginin carpiminin
yarisina esittir.” olarak Turkceye cev-
rilmis ve anlam kolayligi saglamistir.

Ataturk’un Geometri kitabi, Turk di-
linin sadece gunluk konusma dilin-
de degil, ayni zamanda bilim, teknik
ve felsefe gibi Ust duzey dusunce
alanlarinda da yetkinligini kanitla-
ma c¢abasinin somut bir sonucudur.
Turkce terimler, 6grencinin zihninde
kavrami aninda canlandirarak &g-
renme hizini ve kalitesini artirmistir.
Bu kitap, sadece geometri ile sinirli
kalmamis; fizik, kimya ve biyoloji gibi
diger fen bilimlerindeki terimlerin de
TUrkgelestiriimesi icin bir katalizor
gorevi gérmustur. Matematigi anla-
silir kilmak, bilimi ayricalikli bir zim-
renin tekelinden c¢ikararak Cumhu-
riyet'in ‘fikri hur, vicdani har’ nesiller
yetistirme hedefine hizmet etmistir.

Toplumlar, matematigi sadece okul-
da gecilmesi gereken bir ders olarak
degil, bir dusunme kulturu olarak
benimsediklerinde, gercek anlamda
ilerleme kaydedebilirler. CunkU ma-
tematik, gercedi aramanin en zarif

oludur.
Y EEEEN

2 https://www.karasaban.net/bir-musellesin-mesaha-i-sathiyesi-tayfun-ozkaya/
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MEV KOLEJi OZEL iZzMIiR

BORNOVA OKULLARI

illi Egitim Vakfi'nin kdklu
birikimi ve egitime duy-

dugu derin sorumluluk

anlayisiyla hayata ge-
cirilen MEV Koleji Ozel izmir Borno-
va Okullari, cagdas egitim anlayisini
guclu bir fiziksel altyapiyla bulustur-
mak amaciyla kurulmustur.

2020 yilinda egitim-6gretim hayatina
baslayan okul; anaokulundan liseye
uzanan butuncul yapisl, modern kam-
pus olanaklari ve 6grenci merkezli yak-
lasimiyla kisa surede dikkat ceken bir
egitim kurumu haline gelmistir.

Cokertmeli avlu, etkinlik alanlari, spor
tesisleri ve ileri teknolojiyle donatil-
mis egitim ortamlariyla tasarlanan
kampus; 6grencilerin yalnizca akade-
mik degil, sosyal ve bireysel gelisim-
lerini de destekleyen bir yasam alani
sunmaktadir.

Kurulusundan itibaren Ataturk ilke
ve inkilaplarini rehber edinen okul,
Milli Egitim Vakfi'nin egitimde kalite-
yi yUkseltme vizyonunu izmir'de Gu-
zelbahce Okullarimizla birlikte guclu
bir sekilde temsil etmektedir.

Uluslararasi Calismalar

Okulumuz, &grencilerimizi dunya
vatandasl olarak yetistirme vizyonu
dogrultusunda, kuresel dlcekte pres-
tijli programlar ve is birlikleri yurut-

mektedir:

Life School

DuUnyanin ilk dijital okul deneyimi
olan Life School, U¢ yil surecek 36
haftalik kapsamli bir gelisim sUreci
sunmaktadir. Program bunyesindeki
8 farkli akademi (Farkindalik, Med-
va, Ekolojik Okuryazarlik, Oyunculuk,
Ogrenme, Yeni DlUnya ve Teknoloji,



Kaltur Sanat, is ve Girisimcilik) aracili-
giyla 6grencilerimiz;

» Sinav ve not kaygisi olmaksizin
ilgi alanlarina gdre kisisellestiril-
mis bir egitim alir.

» Yeteneklerini kesfederek yeni-
lik¢ci ve multidisipliner beceriler
kazanir.

» Start-up fikirlerini Life School
Yatirim Fonu ile hayata gecirme
ve surdurulebilir bir dunya icin
sosyal sorumluluk projelerinde
yer alma firsati yakalar.

UNESCO Kardes Okullar Agi
(ASPnet)

180'den fazla ulkede 10.000'i askin
uyesi bulunan bu agin bir parcasi
olan okulumuz, baris ve uluslararasi
anlayis kultirunu desteklemektedir.
Ogrencilerimiz;

» Dunya sorunlari ve Birlesmis
Milletlerin rolU, surdurulebilir
kalkinma, baris, insan haklari ve
kultUrlerarasi 6grenme temalari
Uzerine disiplinler arasi projeler
yurutur.

Global Schools Programi

Birlesmis Milletler Surduarulebilir Kal-
kinma Cozumleri Agrnin bir girisimi
olan bu programla, kuresel sorunlara
duyarh bir egitim modeli uygulan-
maktadir.

> Ogrencilerimiz, 2030 Surdurle-
bilir Kalkinma Hedefleri dogrul-
tusunda yoksullugu sona erdir-
mek, gezegeni korumak ve top-
lumsal refahi saglamak amaciyla
yurutulen evrensel eylem cagrisi-
nin birer parcasi haline gelir.

» Sosyal, cevresel ve ekonomik
dengeleyen
bir bilincle, kuresel toplumla

surdurulebilirligi

guclu baglar kurarlar

7

/| MEV Koleji ©zel izmir Bornova
Okullar olarak 6grencilerimi-
zin yalnizca akademik degil;
sportif ve sanatsal alanlarda
da kendilerini gelistirmelerini
destekleyen butincul egitim
anlayisimiz, bu basarilarla
\somutlagmaktadlr.

Ogrencilerimizin elde ettigi her
basari; onlarin azmi, 6gretmen-
lerimizin emegi ve okul kultiri-
muzin gucgli yapisinin  bir
yansimasidir. Gelecege guvenle
bakan, uretken ve c¢ok yonlu
bireyler yetistirme hedefimiz
dogrultusunda basarilarimizin
artarak devam edecegine inani-
yoruz.

MEV’'DEN HABERLER
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Ben Ece Yesilorman. 2021 yilinda MEV
Koleji Ozel izmir Bornova Fen Lise-
si'nde basladigim lise egitimimi 2025
yilinda tamamlayarak mezun oldum.
Simdilerde ise dunyanin en iyi uni-
versitelerinden biri olan Belcika'daki
KU Leuven Universitesi'nin isletme
bolumune kabul edilmenin gururu-
Nu ve orada baslayacagim yeni haya-
tin bUyUk heyecanini yasiyorum.

Geriye donup baktigimda, okulumun
bana bircok anlamda ne kadar bu-
yuk fayda sagladigini gorebiliyorum.
Ozellikle okulumuzun sundugu nite-
likli yabanci dil egitimi, genis sosyal
imkanlar ve guc¢lu akademik kadro
sayesinde gelecegim icin kendime
cok daha saglam bir yol haritasi ci-
zebildim. Hedeflerime ilerledigim bu
surecte 6gretmenlerimin bana gos-
terdigi destek ve rehberlik benim icin
her zaman ¢cok degerliydi.

Videoyu izlemek igin
QR kodu okutun.

Mezun :
Ece Yesilorman

MEV Koleji Ozel izmir Bornova Okullari

—V‘"ﬂ_’_‘



Okul Oncesi Egitimine
Baslarken

Basak OZ

Rehber Ogretmen
MEV Koleji Ozel Ankara Okullari

ocuklarimizin gelisim sureci ice-

risinde 0-6 yas donemi, temel
yasam aliskanliklarinin ve becerileri-
nin kazanildigi bir dénem olmasi aci-
sindan olduk¢a énemlidir. BUtun ya-
samimiz buUyuk olcude bu temel be-
cerileri kazandigimiz donem Uzerine
kurulur. Okuloncesi dénemde iyi yon-
lendirilmis bir cocuk; ilkdgretim igin
gerekli olan bilgi, beceri ve aliskanlik-
lari kazanmis olur ve yasamindaki bu
onemli degisime daha kolay uyum
saglayabilir. Pek cok arastirma, bilingli
bir okul 6ncesi egitim alan ¢cocuklarin
bu yasantlyi gecirmemis yasitlarina ki-
yasla, sosyallesme ve bagimsizlasma
yonunden daha ileride olduklarini ve
egitimleri boyunca akademik basari-
larinin yUksek oldugunu ortaya koy-
maktadir. OJrencinin fiziksel, bilissel,
duygusal ve kisilik gelisimini dikkate
alan bir okuldncesi egitim prog-
raminin uygulanmasi, ¢cocugun
yasami boyunca surecek bazi
gelisim gorevlerini basariyla ta-
mamlamasina olanak tanir. Or-
negin, henuz anne-babaya olan
bagimliligin yogun olarak yasan-
digl 3-6 yas ddnemi cocuklari
icin, okul dncesi egitime basla-
ma ve uyum saglama da énemli

bir gelisim goérevidir; cunku ¢ocuk ilk
kez, alistigl aile ortamindan farklh bir
sosyal ortama girerek, bu ortamda
kullanacagi farkli sosyal becerilere ge-
reksinim duymaktadir.

Okul dncesi egitime baslayan cocuk
toplumsallasarak belli bir yasa kadar
surdurdugu sosyal iliskileri, edindi-
gi bilgileri, gelistirdigi becerileri, 69-
rendigi kurallar, Kisilik ozelliklerini
bundan bdyle yeni bir sosyal cevreye
tasimay! ve orada da kullanmayi 69-
renmeye baslar. Cocuklarin ilk temel
beceri ve kurallari 6grendigi aile orta-
mi cocuklarin okula alisma surecinde
de cok dnemli bir etkiye sahiptir. Her
cocugun, duygusal gelisim acisindan
anne babasindan ayrilmaya hazir
olma hizi farklidir. Eger cocuk oku-
la baslamadan onceki dénemlerde

-
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anne-babaya bagimli yetistirildiyse,
okula baslamak cocuk i¢cin anne ba-
badan kopma olarak algilanir.

Aileler, cocuklarinin kendilerine ba-
gimli bireyler olmalarini engelleye-
mezlerse, okula baslangic hem ken-
dileri hem de cocuklari icin ¢cok zor
olur. Saglkli bir bireysellesme sureci
icin cocugun o6zgurlesme ve bagim-
siz davranabilme becerisi, ona, once-
likle aile icerisinde anne-baba tara-
findan kazandirilmaya baslanmalidir.
Duygusal anlamda saglkli bir aile
ortaminda buyuyen cocuklar, 6zgu-
veni olan ve uyumlu bireyler olarak
yetisirler ve okula baslama surecin-
de her cocugun gosterebilecegdi do-
Jgal tepkileri gosterirler, okula uyum
saglamada gucluk yasamazlar. Tum
bu nedenlerden dolayl, cocuklar,
yetistirilirken farkli yasam deneyim-
leriyle (restoranda kendi isteklerini
ifade etme, arkadaslariyla sorun ya-
sadiginda ¢d6zum Uretebilmesi icin
zaman tanima vb.) karsilasildiginda
cocuklara firsat verilmeli ve yurek-
lendirilmelidir. Cocuklara bu bicim-
de kendi ayaklari Uzerinde durma ve
6zglven kazanma yolunda olumlu
yonlendirmelerde bulunulursa, oku-
la baslama gibi yeni yasantilarla kar-
silastiklarinda sorunlarla rahatlikla
bas edebilirler.

Okulun ilk gunleri cocuklar kadar
aileleri icin de heyecan verici, ancak
bir yandan da bazi ortak endisele-
rin yasandigi donemlerdir. Cocuklar
bir yandan yeni karsilastiklari sosyal

ortama uyum saglamaya calisirken,
bir yandan da Ustlenmek zorunda ol-
duklari sorumluluklar konusunda sa-
hip olduklari becerileri sinarlar.

Anne-Babalar

Cocuklarini Okula
Biraktiklari ilk Gunlerde
Neler Dusunurler?

“Acaba agladi mi, beni aradi mi?
Agladiginda 6gretmeni ne yapti?

Kendine arkadas buldu mu?” yasan-
tilarinda ne derece basarili olacakla-
ri konusunda meraklanirlar. Cocuk-
lar ve anne-babalar, yasamlarinda
onemli degisikliklerin oldugu ve yeni
uyum becerilerine gereksinim duy-
duklari bu donemde bazi ortak duy-
gu ve dusUncelere sahiptirler.

Servisle ilgili bir problem yasandi
mi1?

Yemegini sevdi mi, yemegini yedi
mi?

Tuvaleti geldiginde soyleyebildi mi?
Kendi basina tuvaletini yapabildi mi?
Sikildi mi? Eglendi mi?

Okulu sevdi mi?

OgJretmeni onunla yeterince ilgilen-
di mi?




Daha dnce okul deneyimi yasama-
mis ya da olumsuz okul deneyimi
yasamis cocuklar okuloncesine ilk
geldiklerinde anne babalarina sari-
lip, onlardan ayrilmak istemezler ve
okula gelmekte zorlanabilirler. Bu
durum cok normaldir cunkU ¢ocuk
icin bu yeni bir sosyal ortam, yeni
bir yasantidir. Cocuk okuléncesi-
ne isteyerek ve severek gelse bile
yeni ortama, ¢evresindeki insanlara
alismasi icin zamana gereksinimi
vardir. Uyum saglama asamasi bo-
yunca ¢cocuklarda gozlemlenen tep-
kiler degisiklik gosterir. Bazi cocuk-
lar okula gayet ilgili ve rahat baslar.
Bazi cocuklara, akranlariyla birlikte
olmak ve oyun ortaminda olmak ilk
Uc¢ gun ya da bir hafta cekici gelebi-
lir. Ama sonra birdenbire annesi ile
birlikte olmak ister. Okula gelme-
nin her gun tekrarlanan bir yasanti
oldugunun anlamini yeni kavrar ve
tepki gdsterir. Bazilari ise ilk gun-
den itibaren anneden ayrilmak is-
temez. Annesinin sinifa gelmesini,
yaninda olmasini, annesinin yedir-
mesini ister, zaman zaman da ag-
layarak zorlandigini ifade eder. Tep-
kiler bu bicimde farklilik ve cesitlilik
gbstermesine ragmen tum cocuklar
yasamlarinda onemli degisikliklerin
oldugu ve yeni uyum becerilerine
gereksinim duyduklari bu donemde
temelde ortak bir takim dusunce ve
duygulara sahiptirler.

Cocuklar Okula Basladig ilk
Gunlerde Genellikle Neler
Dusunurler?

Burasi ne kadar kalabalik!

Ne kadar buyuk bir bina, ya
kaybolursam!

Diger cocuklar
bana zarar verir
mi??

Okul servisi ya
benim evimi
bulamazsa!

Ya beni okulda
unuturlarsa!

Burasi evime

Tuvaletim gelince ne yapacagim?

cok uzak!

Ne zaman oyun oynayacagiz?
OJretmenim beni sevecek mi?

Annem, babam, kardesim
neredeler?

Simdi onlar neler yapiyorlardir?

Ne zaman eve gidecegim?

Neden okula gelmek zorundayim?
Bu tepkiler her cocugun okula ilk bas-
ladiginda gosterebilecegdi olasi tepki-
ler 4-5 hafta surebilir. Ancak cocuk bu
sUreden sonra hala israrli bir bicimde
okula gitmek istemiyorsa ve bu istek-
sizligi surekli devam eden bazi be-
densel sikayetler de eklenirse, okul

psikolojik danismani ve ailenin is
113
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birligi ile cocuga psikolojik destek ve-
rilmelidir. Endise duygulariyla ¢cocu-
gun okula gitmeyi reddetmesi ya da
bu konuda isteksiz gérunmesi, okula
olan isteksizliklerin tipik bir bicimde
bedensel yakinmalarla dile getirilme-
ye calisilmasi yorumlanabilir. Bu ne-
denle cocugun evde kalma yolunda
anne-babasini ikna etmeye calismasi
okul fobisi (okul korkusu) olarak ad-
landiriimaktadir.

Okul Korkusunun Olasi Belirtileri
ve Nedenleri

&= istek ve enerji kayb,

@& Alingan ve sinirli olma halinde
artis,

& Istahsizlik ve uykuda huzursuz-
luk,

&= Okul etkinliklerine karsi ilgisiz,
& Ice kapanik ve utangac davranma,

&= Okulda ve evde daha ¢ok neden-
siz aglama,

@& Kavga etme ve dikkat cekmeye
calisma,

&= Okula gitmeyi asiri reddetme ve
tepki gosterme,

&= Hasta olmadigi halde sik sik bas
ya da karin agrisindan yakinma
(bu durum sabah kalkar kalkmaz
baslar ve cocugu sabah yerine
oglen okula géturmeye kalkil-
diginda da bir saat icinde tekrar
basladigi gozlemlenir) v.b. belirti-
lerdir.

Okul korkusunun olasi nedenle-
ri; asil korkulan, okul degil; evden,
anneden ayrilmaktir. Aile bireyleri-
nin birbirlerine asirt bagimli olmasi,
anne- babanin cocugun kendileri-
ne bagimli kalmasini istemesi, an-
ne-babanin kendilerine ve cocukla-
rina bir sey olacagi konusunda yasa-
digi kaygilari, cocuga yansitmasi ya
da bulastirmasi, cocugun, anne ya
da babasinin yoklugunda kendisine
ya da anne-babasina bir sey olaca-
gindan korkmasi, cocugun anne-ba-
basi tarafindan terk edilme korkusu
yasamasi, aile yasami icerisinde bo-
sanma, anne ya da babanin baska
biriyle evlenmesi, maddi sorunlar,
cocugun yeni bir kardesinin dog-
masl, tasinma, hastalik, yakin birinin
olumu gibi kaygl yaratan yasantila-
rin olmasi, sinif icinde uygulanan et-
kinlikleri basaramamaktan korkup,
gerceklestirmede gucluk yasamasi-
na ragmen bir seyleri yapmasi icin
cocugun zorlanmasidir.



Cocuklarimizin okula basla-
digi ilk 4-5 da hafta gosterdi-

gi tepkilere karsi anne baba-
lar olarak neler yapabiliriz?

Ailenin gosterecegi kararli, sabir,
okul éncesi egitime ve basladigi

egitim kurumuna olan inang ve
guveni, cocugun uyumunu da

kolaylastirir. )

Sakin kalmaya calisin. Cocuk,
kaygl duydugu, cani sikildigi her
durumda eger sizin endiselen-
diginizi gorurse, kendi korkulari-
nin dogrulanmis oldugunu go-
rerek kaygl ve korkusu artarak

sUrecektir. j

Anne babalar cocuklarinin gide-
cegi okuloncesi ile ilgili bilgi ve-
rirken gocugun anlayabilecegi
bir dille aciklama yapilmalidirlar.
Abartili bilgi vermemeye ézenli
olmalari son derce o6nemlidir.
Aksi takdirde cocuk okul ile
karsilastiginda kendisine anlati-
lanlari géremediginde okul ve
aileye olan guveni sarsilacaktir.

14

I I

Evden cok sevdigi bir esyayi
birlikte okula getirmesine izin
verilebilir bu yeni girdigi okul
ortaminda onu rahatlatacaktir.

;;;;;; 4 ﬂzj

Eger cocuk aile Uuyelerinden
birisine daha cok bagimliysa, co-
cugu okula “bagimli olmadigi”a-
ile Uyesinin getirmesi ayrilmayi

Evden cikmadan, onu okuldan
alacaginiz saat belirtilmeli ve bu
saati gecirmemeye 6zen gosteril-
melidir. Hatta bunu yaparken
anlatilanlari somutlastirmak adina
buyUk rakamli bir saat kullanilarak
icinde bulunulan saat dilimi ve
cocugun okuldan alinacagi saat

kolaylastiracaktir. :

dilimi cocuga gosterilebilir. ‘

Vedalasmalarin cabuk ve kisa su-
reli tutulmasi cocuga, ayriliklarin
dogal oldugu duygusunu hisset-
tirebilir. Size 6zgu kisa sUrecek bir
vedalasma téreni olusturulabilir.
Bu bir rituel haline getirebilir.
Ornegin 6zel bir selamlasma,
sarilma vb. Vedalastiktan sonra
cocuk aglasa bile geri donulme-
melidir. Bu c¢ocugun, kaygisini
ve tepkilerini artirarak, gelgitler

yasamasina yol acar. )
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Cocugun okula gelmek isteme-
mesi durumunda aile buyuklerin-
den ya da aile Uyelerinden birinin
cocuktan yana tutum gdstermesi,
durumu zorlastirabilir. Bu yuzden
okula gidis tum aile bireyleri tara-

findan desteklenmelidir. /

s M

Cocugun yakinmasl ve aglamasi
durumunda, okula duzenli
devam etmesi konusunda israrli
olunmalidir. Yakinmaya devam
etse de giyinmesine, okula gitme-

sine yardim edilmelidir.

Cocugun aileye ve okula guven
gelistirebilmesi icin ilk Ud¢ gun
alisma, guven gelistirme sureci
olarak dustnulebilir. ilk gunlerde
her gun birer saat artirarak (birin-
Ci gun bir saat, ikinci gun ikKi
saat vb) okulda anne ya da baba
cocugu bekleyebilir. Boylece ilk
gunlerde cocugun, okula guveni
saglanirken, ayni zamanda okula
terk edilmislik duygusu yasamasi

da engellenebilir. j

Eve geldikten sonra cocugunuza
kendi gununuzun nasil gectigini
anlatmak ve onunla onun gunu-
nun naslil gectigi hakkinda konus-

mak her ikinizi de rahatlatabilir./

A I

Cocukla kaygllari ve duygulariyla
ilgili konusulabilir. Ama konusur-
ken olumsuz geribildirimlerde
bulunmamaya ve cocugu yurek-
lendirmeye 6zen gosterilmelidir.

4

Toplumsallasma  surecinde  oku-
la baslama, insan yasamindaki en
onemli degisikliklerin yasandigi do-
nemdir. Bu donem icerisinde, cocuk-
larin ve ailelerin bazi gucluklerle kar-
silasmasi kacinilmazdir. Cocuklarin
kendi aileleri icerisinde kazandiklari
sosyal beceriler, okuldncesi egitime
ve dolayisiyla okula uyum saglamala-
rini kolaylastiracaktir. Okula baslama
déneminde psikolojik danismanlarin,
ogretmenlerin, ailelerin ve okul yone-
timinin is birligi, cocuklarin yasayabi-
lecekleri olduk¢a dogal olan gucluk-
leri asabilmelerinde etkili olacaktir.



Egitimin hizmetinde bir deger daha...

Milli Egitim Vakfi izmir Konukevi yakinda hizmetinizde.
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