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1981 yilinda Ulkemizde milli egitimin kalitesini artirmak tzere Bakanhgimiza bagh egitim
kurumlarina destek olmak ve egitimde firsat esitligine katki saglamak amaciyla kurulan
Milli Egitim Vakfimiz; stirdtrdagu birbirinden degerli calismalarla, bir sivil toplum yapilan-
masi gergevesinde Ustlendigi sorumluluk ve ortaya koydugu vizyon sayesinde dunden
buguiine érnek bir kurulug olarak 44 yilini tamamlamistir. Kurulusundan bugtne kadar
Vakfin caligmalarina emek veren, istikrarina ve basarisina katki saglayan, génulden des-
tek olan herkese tesekkur ediyorum. Milli Egitim Vakfinin 44. yil kutlu olsun.

Sizlerin de bildigi gibi egitimdeki basar sadece akademik ¢erceve ile sinirlandirilama-
yacak kadar genis ¢eperlidir. Milli Egitim Bakanligimiz; ilim ve irfan sahibi, sanattan spo-
ra, tarinten cografyaya milli ve manevi miras olarak aldigi tdm degerleri, bu topraklarin
medeniyet birikiminin farkinda olarak, dinyaya “biz” de variz avaziyla seslenen nesiller
yetistirme misyonuyla hareket etmektedir.

Ayni sekilde egitim sektéry, icinde yasadigimiz cagin en temel vasfi olan hizli gelisme
surecine ayak uydurabilecek dinamik bir yapi gelistirmek ve toplumun tim kesimleriyle
diyalog halinde bir streg¢ yénetimini hayata gegirmek zorundadir.

Bu minvalde Bakanlik olarak bizler de tim plan ve programlarimizi araliksiz olarak gun-
cellemekte, yeni nesil dinya anlayisinda bu cennet vatanin butin evlatlarinin tam dona-
nimli, 6zguvenli, bagimsiz dusinceye sahip, ifade gucu guglendirilmis ve 6zgun igerikler
Ureten beyinler olarak sekillendirilmesi amaciyla hareket etmekteyiz. Diger yandan tim
bunlari yaparken egitimi toplumun buttn kesimlerinin seferberlik bilinciyle ortak hareket
etmek zorunda oldugu bir alan olarak gérmekteyiz.



Bizler egitim planlamalarimizi kisa vadeli, populist ve duragan bir yaklagimla toplumun
sadece belli kesimleriyle uyumlu olsun diye degil; orta-uzun vadeli ve stregte zorluklarla
karsilagilacak olsa da Cumhuriyetimizin banisi Gazi Mustafa Kemal Ataturk’an igsaret et-
tigi gibi, muasir medeniyet hedefinde tum topluma fayda saglayacak ve yeni dinyaya
katki sunacak bir yaklagimla gergeklestirme gayretindeyiz.

2024-2025 Egitim Ogretim Yil'nda uygulamaya basladigimiz Turkiye YUzyili Maarif Mode-
li'nin, Bakanligimizin bilimsel ve teknolojik yaklagimlarla sekillendiriimisg; yénunua inovas-
yon ¢cagina gevirmis ve ona ayak uyduran hatta cagin gelismelerine yén verme amacin-
da olan bir calisma oldugu gérulecektir.

Statukoya karsi yenilikgi yaklagimlarla, Sn. Cumhurbaskanimizin igsaret ettigi Turkiye Yuz-
yill hedefimizdeki aydinlik yarinlara yaramek tzere, kendimizin ve sahip oldugumuz mi-
rasin farkinda olarak, bos tartismalarla vakit kaybetmeden; ilmin ve fennin 1siginda da-
sinmeye, Uretmeye ve ¢ok ¢calismaya ihtiyacimiz var. Bu yolda itirazlar ve kargi duruslar
olsa da dosdogru bildigimiz yénde kararhlikla yartyoruz. Turkiye Yuzyill Maarif Modelimiz-
le cocuklarimiza yogun bilgi yuklemesini ve tek tarafl bir 6gretim metodunu terk ederek
beceri temelli bir egitim yaklasimiyla yolumuza devam ediyoruz. Bundan bdyle, 6grenci-
lerimiz arastirarak, yasayarak, dokunarak, hissederek ve deneyimleyerek 6grenme me-
toduna da sahip olacaklar.

Okullarimizda; merak eden, ézgun projeler tasarlayan, tartigan, yorumlama kabiliyetine
sahip; baglantilar kurarak analiz, sentez ve tez Uretme sureclerini olugturabilen; bu top-
raklarin binlerce yila dayanan birikiminden, sarsilmaz degerlerinden istifade ederek yeni
dunyaya kendi bakig agisiyla teklif ve eser sunabilen bir nesil inga ediyoruz.

Bu surece katki saglamak isteyen herkesi samimiyetle kucaklayarak, devlet- millet is bir-
ligiyle milli egitimde yepyeni bir dénemi birlikte olugturuyoruz.

Bu minvalde Millt Egitim Vakfimizla da daima yan yana olacagiz. Yeni dénemde Vakfimiz
ile iligkilerimizi 6ncesiyle mukayese edilmeyecek duzeyde gelistirmek konusunda hem is-
tekliyiz, hem de kararliyiz. Vakif yénetimine de bu igbirligi sUrecine pozitif katkilari nedeniyle
mutesekkiriz. Bize, evlatlarimiza, ailelerimize ve Ulkemize yakisan budur. TUrkiye Yazyil, birlik
ve beraberlik icinde gelecegdimiz icin buyuk hayaller kurma ve gok ¢calisma vaktidir.

44 yilinizda, Milli Egitim Vakfinin daha nice basarili projeye ve faaliyete imza atmasini ve
egitim seferberligimizde tim sivil toplum kuruluglariyla el ele Bakanligimizin galigsmalari-
na katkl saglamasini temenni ediyor; galigsmalarinizda basarilar diliyorum.

YUSUF TEKIN
Milli Egitim Bakani




Genel Mudur'den

Sevgili Milli Egitim Vakfi Gondulldler,
Sevgili MEV Dergisi Okuyuculari,

Her birimiz Selguklu’'dan Osmanli'ya, Asya’dan Avrupa’ya, 3 kitada asirlarca hakimiyet
surmus ve ortaya koydugu eserler, kamusal alanlarda verdigi hizmetler ve kurumsal ya-
pillanmalariyla; basta egitim, kalttr ve sanat olmak Gzere; bilimden sagliga, guvenlikten
kentsel yasam planlamalarina kadar bir¢ok alanda yuksek bir medeniyet insa eden me-
deniyetin evlatlariyiz.

Merkezinde iyilik, hosgérud, yardimlagma ve en énemlisi guzel ahlak felsefesini barindiran
vakif muessesesi ve teskilatlanmasi, halkimizin tagin altina elini koyma arzusuyla, koklU
bir yapi olarak hayat bulmus, bu yuksek idrak, bu topraklarin insanti icin sadece bir sosyal
sorumluluk olarak degil ayni zamanda bir gérev olarak addedilmis ve dinden bugune
dunyanin en buyuk devletlerine dahi 6rnek olmustur.

iste bu gelenegi en dogdru bicimde gelecek nesillere aktarmak gayesiyle ve “Devlet —Mil-
let” is birligi icerisinde aydinlk yarinlar inga etmek adina, Vakiflar Genel Madurligumuz
cani yurekten caligmaktadir.

Bir Vakif Medeniyeti olmanin verdigi sorumluluk ve Turk-islam kaltarinan bize biraktigi bu
en buyUk mirasa duydugumuz saygiyla sunlari belirtmek isterim ki:

Cumhuriyet tarihimizde faal olan 6000 vakfimizin 3600°U editim merkezli calismalar yu-
ratmektedir. Kéklerinden aldigi gugle yénunt gdklere gevirmig olan MEV, sahip oldugu
guclu vakif gelenegi ve kurumsal yapisinin saglamhigiyla, halkimiz tarafindan mazhar



Genel Mudur'den

oldugu sevgi ve guvene fazlasiyla layik olmus, daima érnek ¢aligmalar yaratmus; bas-
ta yurdun dért yaninda yaptigi okullar, yurtlar, 6gretmenevleri olmak UGzere on binlerce
o6grencimize, bagiscilarinin verdigi gugle buyuk destekler saglamis ve saglamaktadir.
Ayrica Ankaraq, istanbul ve izmir'de egitim veren ve yaklagik 6000 égrenci kapasitesiyle
hizmet vermekte olan tam donanimli 5 Vakif kolejinde de; gerek mufredat ve akademik
basari agisindan, gerekse fiziksel kosullar ve kazandirilan milli ve manevi biling ile Ulke-
mizdeki tum 6zel okullara érnek olmustur.

Milli Egitim Vakfimizi gegmisten bugutne yurattdgu tim ¢aligsmalar ve hizmetler sebebiyle
tebrik ediyorum. Vakif olma sorumlulugunu en guzel sekilde temsil eden ve higbir hesap
gutmeksizin, samimiyetle ¢alisan ve milli egitimimize destek veren, Ulkemizin en koklu
vakiflarindan biri olan MEV'imizin 44. yasi kutlu olsun.

Vakiflar Genel Mudurligu olarak bizler de sizlerle daima yan yana olacak ve yurekten
inantyorum ki birlikte gok daha buayuk isler yapacagiz. Cok daha hayirli hizmetlere imza
atacagiz... Ve diliyorum ki bu gelenek ve inangta olan, bu gayret ve heyecana sahip va-
kiflarimizin sayisi gogalsin.

Bu vesileyle Vakfinizin kurulugundan bugune dek hizmet vermis olan tim mensuplarina
ve Ozellikle yeni yénetim ekibine, vakif Gyeleri, caliganlari ve destekgilerine hassaten te-
sekkur ediyor, her gegen yilda el ele daha da guclenmeyi temenni ediyorum...

Sinan AKSU
Kdltir ve Turizm Bakanligi
Vakiflar Genel MidUrt




Baskan’dan

Degerli Milli Egitim Vakfi Sevdalilari,

Baskani olmaktan onur duydugum Milli EQitim Vakfimizin 44. yasini cani yurekten kutlu-
yorum.

Milli Egitim Bakanhdimizin talimatlariyla 1981 yilinda kurulan Vakfimiz, ilk gankd sorumluluk-
bilinci ve ilk ginkd heyecanla ; tlkemizde insan haklarina saygili, barig ve hosgéraye dayali,
laik ve demokratik, esitlikgi; adalet ,hak ve hukukla yogrulmus bir dinya anlayigini egitim
kurumlarmizin ana felsefesi olarak muhkemleme gayretiyle ¢alismalarina durmaksizin
devam ederken; 6zellikle Ankara istanbul ve izmir'deki 5 MEV Koleji basta olmak Uzere, des-
tek verdigimiz tlkemizdeki tum okullarimizda; disudnen, arastiran, 6zgun proje ¢alismala-
r ydratebilen, gevre ve doga dostu, sorun ¢ézme yeteneklerine haiz, yaratici ve girisimci,
sosyal becerileri ileri seviyede, bilimsel ve teknolojik gelismelerle uyumlu, yeni dunya dina-
mikleriyle yakindan irtibath ve “Uzay Cagina” entegre olmus, inovatif fikirler gelistirebilen,
vizyon sahibi nesiller yetigtirmeye katki saglamak gayesiyle ve sizlerden aldigi gugle 44
yildir biytmeye, gelismeye ve milli egitimimize katki saglamaya devam etmektedir.

Ogrenci burslari basta olmak Uzere yatinm ve ingaati Vakfimiza ait olup, tamamlanarak
ilgili bakanlklara hibe edilen okullar, 6gretmenevleri, sosyal tesisler, spor tesisleri ve
ogrenci yurtlanmiz ile ozellikle ekonomik ve sosyo- kulturel agidan dezavantajli olan
gruplara ve Milli Egitim Bakanh@imiza bagh olarak caligmalarint ydraten tam egitim
kurumlarina ve egitim ordumuza destek olmak en buyuk hedefimizdir.

Bu hedef dogrultusunda 44 yildir sizlerin bagiglar ve destekleriyle ¢aligmalarini yariten
Vakfimizda basta é6gretmen, 6Jrenci ve velilerimiz olmak tzere din, dil ve irk ayirimi yap-



Baskan’'dan

maksizin bu topraklarin eviadi olan ve kendisini milli egitim ailesinin bir mensubu olarak
goérup emek veren kisi, kurum ve kuruluglara destek vermek ve onlarla omuz omuza ol-
maktan bir an olsun geri durmayacagiz.

Bu vesileyle bir kez daha yaklagik yarim asirdir milli ve manevi emanetlerimize egitim
alaninda sahip ¢ikma sevdasina génul vermis olan Vakfimizin tm bagiscilaring, yéne-
ticilerine ve emekgilerine tesekkurt bir borg bilir, ebediyete irtihal eden tUm MEV Ailesi
mensuplarina da Allah'tan rahmet dilerim.

44 yilmizda Atamizin izinde, Cumhuriyetimizin yilmaz bekgileri olan genclerimizle el ele,
gecmisimizden aldigimiz gtgle ve milli egitimde gelecege gevirdigimiz ytuzamuzle,

DUN OLDUGU GiBi BUGUN DE ..KOKLERDEN GOKLERE BiZ VARIZ..
GUNKU Biz MILLI EGITIM VAKFIYIZ..

Saygilarimia,
Salih ¢elik
MEV BASKANI




MEV'den Haberler

MILLI EGITIM VAKFI'NIN 44. YILINDA GURUR VE COSKU

Egitimde firsat esitligini saglamak amaciyla 1981'de kurulan Milli Egitim Vakfimiz, 44. ku-
rulug yildénimunua gérkemli bir térenle kutlandi. Binlerce 6grencinin egitim hayatina igik
tutan ve egitim alaninda éncu ¢aligsmalar yuraten vakfimiz, bu anlamli giinde egitim ca-
miasini bir araya getirdi.

Sanat ve Kdltdrle Harmanlanmig Bir Kutloma

Kutlama programi, MEV An-
kara Koleji fuaye alaninda
misdfirlerin karsilanmasiyla
basladl. Vakif Baskanimiz
Sayin Salih Celik, Milli EQitim
Vakfi Genel Mudura Sayin
Orhan Ekinci, Okul Muduru
Sayin Hafiz Topgu ve Sayin
Elif Karakus tarafindan kar-
silanan konuklar, trio dinle-
tisi egliginde 6zenle hazirla-
nan resim sergisini gezdi.




MEV'den Haberler

Programin ilk dakikalarinda baslayan si-
cak sohbet atmosferi, basin mensuplari-
nin da etkinlige dahil olmasiyla daha bir
renklendi. Konuklar, 6zel olarak hazirlanan
44. yil hatira késesinde fotograf ¢ektirme
firsati buldu.

Milli EQitim Bakanimiz Sayin Prof. Dr. Yusuf “Cumbhuriyet ¢inarina su verenlerin omuz
Tekin'in tegrifleriyle resmi program igin omuza kurdugu, Ulkemizin en buyuk, en
konferans salonuna gegildi. Saygi duru- gucglu ve en guvenilir vakiflarindan  biri
su ve istiklal Marsi'nin ardindan program, olan MEV'in” tanitim filmiyle basladi.

Sanatla Bezenen Gece

TRT Ankara Radyosu Turk Halk Muzi-
gi Sanatgisi Emine Karakug ve saz sa-
natcilarinin muzik dinletisiyle renklenen
program, protokol konusmalariyla de-
vam etti. MEV Ankara Koleji'nin yetenekli
o6grencileri, sanatsal performanslariyla
geceye ayr bir deger kattl. 11-A sinifin-
dan Ayse Yagmur Kahraman yan flttle
“Pavane”, 8-A sinifindan Zeynep Sukran
Harmankaya piyanoyla “Kerry Go Round
of Life”, 12-A sinifindan Ayse Sultan Bilgin
ise F. Chopin’in “Fantaisie” eserini basa-
ryla seslendirdi. Bu geng yetenekler, iz-
leyicilerden buyuk begeni topladi.
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Milli Egitimde
Koklerden Goklere

44 yildir

Biz Variz...

Gecenin en etkileyici
gosterilerinden biri ise 11-A
égrencilerinin sergiledigi
“Kostak Ali Zeybegi” oldu.

Muhtesem Final

Milli Egitim Vakfi (MEV) Bagkani, Milli Egitim
Bakani, Vakiflar Genel Muduru ve Ziraat
Bankasi’'nin sagladiklari katkilar dolayisty-
la MEV Yénetim Kurulu Uyesi Sayin Serdar

Kilig'a gecenin anisina hediyeler sundu.

Kutlama programinin sonunda, emegi
gecenlere gigcek takdim edilirken, MEV Y6-
netim Kurulu Uyeleri, protokol, okul yéne-
ticileri, 6gretmenler, veliler ve égrenciler,
MEV Guzelbahge Koleji muzik 6gretmeni
Sayin Seher Ozturk’an koordinasyonunda
yeniden duzenlenen MEV Marsi'ni hep bir-

likte seslendirdi.

Bu anlamli kutlama, sadece MEV'in geg-
misteki basarilarint anmakla kalmadi;
egitimin énemini bir kez daha vurgula-
yarak toplumun her kesiminde farkindalik
olusturdu. Yeni nesillerin egitimine daha
fazla katki saglama gerekliligini hatirlatan
bu etkinlik, egitimin gelecegi icin guc¢lu bir

baslangig¢ niteligi tasidi.

Milli Egitimde “K&klerden Gdklere” anla-
yistyla, “BiZ VARIZ... BiZ MiLLi EGITIM VAKFI-
YIZ.." sloganiyla 44 yildir egitim igin ¢a-
isan vakfimiz, degerli bagiscilarimiz ve
calisanlarimizia kararlilikla yoluna devam
edecek; Milli egitimdeki gugld varhgini

surdirmeye devam edecektir.



MEV'den Haberler

Gelecege Yonelik Guglu Mesajlar

Milli Egitim Vakfi'nin 44. Kurulug Yil DONUMU Etkinlikleri Kapsamin-
da Duzenlenen Ozel Térene Davetiniz igin Tegekkur Ediyorum.

Turkiye'nin En Guvenilir Sivil Toplum Kuruluglarindan Biri Olma
Basarisini Gosteren Milll Egitim Vakfi, Ulkemiz ve EQitim Camia-
miz igin Onemli Bir Degerdir.

Ulkemizin Onde Gelen Bilim, ig ve EJitim Dunyasindan isimlerin
Kurdugu Millt Egitim Vakfi'nin 44. Kurulug Yil. DONUMUNU Kutluyo-
rum.

Bu Anlamli Programin DUzenlenmesinde Emegi Gegenleri G6-
nulden Tebrik Ediyor, TUm Katilanlar En Kalbi Duygularimla Se-
lamliyorum

Recep Tayyip Erdogan

Cumhurbagkani

MEV Baskani Sayin Salih Celik’in ev sahipliginde, Milli Egi-
tim Bakani Sayin Yusuf Tekin ve Vakiflar Genel Muduru
Sayin Sinan Aksu ve Ankara il Milll Egitim MUdurt Yasar
Kogak'in tesrifleriyle gergeklesen gecede, birlik ve daya-
nisma mesajlari dne ¢ikti. 44. yilini geride birakan MEV'in
gelecege yonelik guglu adimlar atmaya devam edece-
gi vurgulandi.

Milli E§itimn Bakanimiz Sayin Yusuf Tekin, Millt Egitim Vakfr'nin egitime verdigi katkinin diger
vakiflara da érnek tesgkil ettigini belirterek, vakfin yeni yénetimine her turlt destegi suna-
caklarini vurguladi. Bakanimiz, “Milli Egitim Bakani olarak vakfimizin tim faaliyetlerinde ya-
ninda olacagimizi ve is birligi icinde ¢caligacagimizi huzurlarinizda taahhtt ediyorum. Vakif
ile bakanlik arasindaki képriyd daha da guglendirmek igin buradayim” ifadelerini kullandi.

Kaltar ve Turizm Bakanhgi Vakiflar Genel MUdura Sinan Aksu ise, Milli Egitim Vakfi'nin egiti-
me ydnelik samimi ve fedakar ¢calismalarina dikkat ¢cekerek, “Biz istiyoruz ki diger vakiflar
da Millt Egitim Vakfi gibi egitime odaklansin ve desteklerini strdursun. Vakfimizin egitime
sagladigr katkilar cok kiymetli, biz de Vakiflar Genel MUdurligu olarak hayirli hizmetlerine
destek olacagiz” dedi.




MEV Kolejlerinde

Fark Yaratan Uygulamalar

Milli Egitim Vakfinin bdnyesinde kurulan
ve Turkiye genelinde bes seckin kampusu
ile hizmet veren MEV Kolejleri; MEV Ankara
Koleji, MEV Guzelbahge Koleji, MEV Borno-
va Koleji, MEV Basinkdy Koleji ve MEV BU-
yukcekmece Koleji oimak Uzere toplamda
bes guglu egitim kurumundan olugmak-
tadir.

Bu kampuslerde yuruatilen egitim-6gre-
tim uygulamalari, modern egitim anlayi-
sini benimseyen bir yaklagimla ortaklasa

planlanmakta ve hayata geciriimekte-
dir. Ataturk ilke ve inkilaplarina yurekten
bagli, cagdas degerleri icsellestiren ve 21.
yUzyil becerileriyle donatilmis bireyler ye-
tistirmeyi hedefleyen MEV Kolejleri, Turki-
ye'nin egitim sistemine ydn veren saygin
bir kurum kimligiyle 6ne ¢ikmaktadir.

K&kIG gecmigi, yenilikgi yaklagimi ve guglu
eQitim kadrosuyla MEV Kolejleri, gelece-
gi inga eden nesillerin yetistigi bir egitim
modelini basariyla strdtrmektedir.

“ MEV Koleji, okul oOncesinden lise kademesine kadar her diizeyde sun-
dugu yenilik¢i, bilimsel ve ¢agin ruhuna uygun egitim uygulamalary-
la dikkat cekiyor. Ogrencilerini sadece akademik degil, sosyal, duyqgusal
ve kiiltiirel yonden de donarumlt bireyler olarak yetistirmeyi amachyor. ,,

MEV Koleji Okul Oncesinde
Fark Yaratan Uygulamalar
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MEV Koleji, okul 6ncesi egitimde ¢agin
gereklerine uygun, yenilik¢i ve bilimsel
yaklagimlar dogrultusunda sundugu uy-
gulamalarla dikkat c¢ekmektedir. Erken
cocukluk déneminin geligsim agisindan ne
denli kritik oldugunun bilinciyle hareket

eden MEV Koleji, egitim anlayigini ulusla-
rarasi standartlara tagiyarak égrencileri-
ne gok yonlu kazanimlar sunmaktadir.

Kurum, uluslararasi bilimsel is birlikleri
cercevesinde gelistirdigi “kendine yeten
cocuklar” yaklagimi ile 6grencilerinin ba-



gimsizhk duygusu, problem ¢bézme bece-
rileri ve 6z duzenleme gelisimlerini énce-
likli hedef olarak belirlemektedir. Bu vizyon
dogrultusunda, égrencilerin bireysel po-
tansiyellerini en Ust duzeyde kullanabile-
cekleri bir 6grenme ortami inga edilmisgtir.

MEV Koleji Okul Oncesi Egitim Kurumla-
n, ¢ift dilli egitim modeli ile erken yasta
dil farkindahgini guglendirmeyi amagla-
maktadir. Bu sUregte, alaninda uzman bir
kurumdan alinan danigmanlik hizmetiyle
ogretim programlari, ydntemler ve 6gret-
men egitimi alanlarinda profesyonel

destek saglanmigtir. Tum kampuUslerde
uygulanan “Okul Oncesi Egitimde Cagdas
Yaklagimlar” konulu egditim programlari
ile 6gretmenlerin mesleki gelisim sureg¢-

leri uluslararasi standartlara taginmistir.

Ayrica, ASPnet Schools (UNESCO Bag-
Il Okullar Projesi AQ1) ile yapilan ig birligi
sayesinde &grenciler, kuresel degerler,
surduarulebilir kalkinma ve evrensel va-
tandaslhk gibi kavramlarla erken yasta
tanigsmakta; uluslararasi vizyonla donatil-

maktadir.

1

MEV Koleji, okul éncesi egitimde 6grencilerin bagimsizlik ve problem ¢oz-
me becerilerini 6ne ctkaran “kendine yeten cocuklar” modeli ile éne cikwyor. ,,

MEV Koleji'nde 2025 - 2026
Egitim — Ogretim Yilinda
lkokul ve  Ortaokulda
Fark Yaratan Uygulamalar

MEV Koleji, ilkokul ve ortaokul kademe- Uluslararasi Akreditasyon ve Programlar

lerinde sundugu yenilik¢i ve uluslararasi . ) )
- Cambridge International Education Ak-

reditasyonu: MEV Koleji, Cambridge Pri
mary, Secondary, IGCSE ve AS/A Level
programlarini uygulayarak 6égrencile-
lar: rine dunya ¢apinda taninan bir egitim

standartlara uygun egitim programlariy-
la 6grencilerini gelecede hazirliyor. iste bu
kademelerde 6ne ¢ikan baz uygulama-




sunmaktadir. Bu programlar, égrenci-
lerin yaratici diginme, problem ¢ézme
ve elestirel diginme becerilerini gelis-
tirmeyi hedefler.

- Global Schools Programi Uyeligi: MEV
Koleji, Birlesmis Milletler Surdurulebilir
Kalkinma Hedefleri dogrultusunda, 6§-
rencilerine gevresel ve sosyal sorunlara

duyarli bireyler olma bilinci kazandir-
mak amaciyla Global Schools Progra-
mi'na katilmigtir.

- UNESCO ASPnet Uyeligi: MEV Koleji, UNES-
CO'nun Associated Schools Network
(AsPnet) agina Uye olarak, dégrencile-
rine kuresel vatandaslik, strdurulebilir
kalkinma ve kultarlerarasi diyalog ko-
nularinda egitimler sunmaktadir.
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MEV Koleji, UNESCO ASPnet iiyeligi sayesinde oOgrencilerine kiiltii-
rel cesitlilik, insan haklart ve siirdiirtilebilir yasam bilinci kazandurwor. ,,

Yasam Becerileri ve Proje Tabanl Ogrenme

- Vitanova Schools is Birligi: MEV Koleji,
ogrencilerinin  yasam becerilerini ge-
listirmek amaciyla Vitanova Schools ile
is birligi yaparak, 6grencilerin sosyal ve

duygusal gelisimlerini desteklemektedir.

- Proje Tabanh Ogrenme: Okul, 6gren-
cilerin aktif katiimini tegvik eden proje
tabanli 6grenme ydéntemleriyle, onlarin
arastirma, sorgulama ve ig birligi bece-

rilerini gelistirmeyi hedefler.
ingilizce Dil Egitimi

- Avrupa Dil Portfolyosu Uyumlu Egitim:

MEV Koleji, ingilizce dil egitimini Avrupa

Dil Portfolyosu’'na uygun olarak planlamis,
ogrencilerin dili yasayarak 6grenmele-

rini saglamaktadir.

- Anadili ingilizce Ogretmenlerle “Spea-
king Club”: Deneyimli native 6gretmen-
ler egliginde duzenlenen Speaking Club
dersleriyle 6grencilerin konugma bece-

rileri desteklenmektedir.
Akademik Basariya Yonelik Destekler

- LGS Hazirlik Sureci: MEV Koleji, 6grencile-
rini Liselere Gegis Sinavina (LGS) en iyi
sekilde hazirlamak igin ézel programlar
ve destekleyici materyaller sunmakta-
dir.



MEV Kolejleri, UNESCO ASPnet Uyesi ola-
rak, kaltarel gesitlilik, insan haklari, sosyal
adalet ve barig temalarini egitim prog-
ramlarina entegre ederek &grencilerini
evrensel degerlerle donatmay! hedefle-
mektedir. ASPnet agi kapsaminda ulusal
ve uluslararasi projelerde aktif rol alan
MEV Kolejleri, dunya vatandaghgr egitimi
ve surdurulebilir kalkinma bilinci kazan-
dirma konusunda 6ncu uygulamalar yu-
ratmektedir.

Bunun yani sira, MEV Kolejleri Global Scho-
ols Programi'na katilarak, égrencilerine
Birlesmis Milletler Surdurulebilir Kalkinma
Hedefleri dogrultusunda bilgi, beceri ve
degerler kazandirmak amaciyla cgesitli
etkinlikler ve projeler geligtirmektedir.

Okullar, Milli Egitim Vakfi ve Scholege is
birligiyle yarutulen gevrim i¢i English Mas-
tery ve GLeX modulleri araciligiyla yapay
zekd destekli dil egitimi sunmakta; boyle-
ce 6grencilerin yabanci dil gelisimi guglu
kaynaklarla desteklenmektedir.

MEV Koleji'nin ilkokul ve ortaokul kade-
melerinde uyguladigi bu yenilik¢i ve kap-
samli egitim programlari, égrencilerin
akademik basarilarinin yani sira sosyal ve
duygusal geligsimlerini de desteklemekte-
dir. Bu sayede 6grenciler, hem ulusal hem
de uluslararasi platformlarda basarili
bireyler olarak yetismektedirler. Bu kap-
samli egitim modeli, 6grencilerin sadece
sinavlara degil, hayata da hazirlanmala-
rini saglamaktadir.

1

MEV  Koleji'nde egitim; bir swnav basarisindan ¢ok daha fazla-
stmi  hedefler: nitelikli, 0zgiivenli, duyarli bireyler yetistirmek. ,,




MEV Koleji Liselerinde Uluslararasi

Vizyonla Gelecege Hazirlik

MEV Koleji, lise duzeyinde sundugu zengin
ve ¢cok yonlu egitim programlariyla 6§-
rencilerini kuresel dlgekte basaril bireyler
olarak yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu
kapsamda 6ne c¢ikan uygulamalar sun-
lardir:

Uluslararasi Akreditasyon ve Programlar

- Cambridge International Education:
MEV Koleji, 2018-2019 egitim-6gretim yi-
lindan itibaren Cambridge Uluslararasi
Programi'ni uygulamaya baglamistir.
Bu program, dunya ¢apinda 160 Ulke-
de gecerliligi olan ve 10.000’'den fazla
okulda uygulanan bir egitim sistemidir.
Ogrencilere, dmur boyu gecerliligi olan
diplomalarla yabanci dil niteliklerini

| 1 BLgme sureci

geligtirme ve uluslararasi Universitelere
kabul edilme firsati sunmaktadir.

- Advanced Placement (AP) Programi:
Lise 6grencilerine Universite duzeyinde
ders alma ve sinavlarina girerek sertifi-
ka kazanma imkdani sunan AP program,
o6grencilerin akademik yeterliliklerini ar-
tirmakta ve uluslararasi yuksekégretim
kurumlarina kabul sUreglerinde avantaj
saglamaktadir.

SAT Hazirhk Programi: MEV Koleji, 6gren-
cilerini Amerika Birlesik Devletlerinde
Universite egitimi almak isteyenler igin
6nemli bir sinav olan SAT'ye hazirlamak
amaciyla kapsamli bir hazirlik programi
sunmaktadir. Bu program, o&grencilerin




elegtirel disinme ve analiz yetilerini ge-
listirmeyi hedeflemektedir.

Uluslararasi Ogrenci Degisim Programlari

- Kanada Ogrenci Degisim Programi: MEV
Koleji, Millt Egitim Vakfi ve Kanada Nova
Scotia EQitim Bakanligi arasinda imza-
lanan protokol kapsaminda, é6grencile-
rine aylik, dénemlik veya yillik égrenci
degisim programlarina katiima firsa-
ti sunmaktadir. OJrenciler, Kanada'da
egitim alarak ikinci bir diploma kaza-
nabilir veya lisans egitimlerini Kana-
da’da burs ve yerlestirme imkdanlariyla
tamamlayabilirler.

- Kisiye Ozel Kitaplar (KOK): MEV Koleji, 6g-
rencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglari-
na goére hazirlanmis kisiye ézel kitaplar-
la egitim sUrecini desteklemektedir.

Yasam Becerileri ve Kiiresel Vatandaglhk

- Life Schools Programi: Ogrencilere ya-
sam becerileri kazandirmayir hedef-
leyen bu program, onlarin sosyadl,

duygusal ve akademik gelisimlerini
desteklemektedir.

- ASPnet Schools Uyeligi: MEV Koleji, UNES-
CO'nun Associated Schools Network
(AsPnet) Uyesi olarak, égrencilerini kil-
tarel gesitlilik, insan haklari ve strdurd-
lebilir kalkinma konularinda bilinglen-
dirmeyi amaglamaktadir.

Ortak Egitim Modeli: MEV Kolejleri; MEV
Ankara Koleji, MEV Guzelbahge Koleji, MEV
Bornova Koleji, MEV Basinkdy Koleji ve MEV
Bayukgcekmece Koleji olmak Uzere tum
Kolejlerinde ortak calismalarin planlan-
masi ve uygulanmasiyla, egitimde birlik
ve butunluk saglanmaktadir.

Bu uygulamalar, MEV Koleji'nin lise du-
zeyinde sundugu egitim programlari-
nin sadece bir kismini temsil etmektedir.
Ogrenciler, bu kapsamli ve uluslararasi
standartlardaki egitimle, gelecege emin
adimlarla hazirlanmaktadir.
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21. YUZYIL BECERILERI VE EGITIM

Teknolojinin kuresellesmesi ve gelismesi,
teknolojik toplumlar olarak da adlandiri-
lan 21. yUzyil toplumlarinda kéklt ve kalici
degisikliklere yol agmistir. Bu degisiklik-
ler, gunlUk yagsamda kargilagilan problem
tdrlerine, dolayisiyla égrencilerin hayatin
zorluklarinin Gstesinden basariyla gelmek
icin intiyag duyduklari becerilere yéne-
lik taleplere yansimaktadir. Ganimuzde
olgusal bilgiye neredeyse aninda erigile-
bilirken, ¢cok sayida durum ve baglamda
dinamik olarak degisen, seffaf olmayan
ve karmagik problem ortamlariyla da gi-
derek daha fazla karsi kargiya kaliyoruz
(Greiff ve digerleri, 2014). insanlar bilgi tek-
nolojileriyle i¢ ige olmalarina karsin onlari

gucli bir aractir...

Deniz DISCIOGLU
Fen Bilimleri Ogretmeni

anlama ve amacina yonelik kullanabilme
konusunda eksiklikler yasamaktadir. Bu
da teknoloji okuryazarliginin yetersizligin-
den kaynaklanmaktadir (Dursun Kirbag
ve YUksel, 2015). Bazi igler isglcu piya-
sasinin yuzeyinden neredeyse tamamen
kaybolmusken yeni talepler iceren yeni
isler ortaya ¢ikmig ve diger birgok isin gé-
rev kompozisyonu koékten degismistir. Bu
degisimler 21. yazyilda 20. yuzylldan ¢ok
daha farkli becerilerin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur (Greiff ve digerleri, 2014).
Bu degisiklikler bilgi ve iletigsim boyutunda
gerceklegsmektedir (Ananiadou ve Cla-
ro, 2009). Bilgi boyutundaki tipik beceriler
arastirma ve problem ¢ézme becerileridir

s
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©
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¢unku her iki beceri de bir noktada bilgiyi
tanimlamayi, aramayi, degerlendirmeyi,
secmeyi, organize etmeyi, analiz etmeyi
ve yorumlamayi igermektedir (Anania-
dou ve Claro, 2009). Bu boyut iki alt grup-
ta incelenmektedir.

Kaynak olarak bilgi: Bilgiyi arama,
se¢me, degerlendirme ve duzen-
leme agsamalarini icermektedir. Bu
baglamda bilgi okuryazarhgi, aras-
tirma, sorgulama ve medya okur
yazarlgi becerileri bu alt grupla ilis-
kilendirilmektedir (Ananiadou ve
Claro, 2009).

Urtin olarak bilgi: Bilginin yeniden
yapilandiriimasi, modellenmesi ve
kendi fikirlerinin gelistiriimesi asa-
malarini icermektedir. Bu baglam-
da yaraticilik, yenilikgilik, problem
¢cézme ve karar verme becerileri bu
grupla iligkilendirilmektedir (Anani-
adou ve Claro, 2009).

iletisim boyutundaki beceri sadece bir
etkilesim araci degil ayni zamanda so-
rumluluk duygusunun gelisimi ve toplulu-
ga ait bir birey olma yolunda da énem-
li bir rol oynamaktadir. Bu boyut bilgi ve
fikir aligverisinde bulunma, elestirme ve
sunma becerilerini icermektedir. iletigim
boyutunun da “Etkili iletisim” ve “Etik ve
Sosyal” etki olmak Uzere iki alt boyutu bu-
lunmaktadir (Ananiadou ve Claro, 2009).

Etkili iletigim: Bilginin sonuglar veya
ciktilari Gzerinde etkisini géstermek-
tedir. MEVcut araglarin kullanimin-

dan dogru dilin kullanimi ve etkili
iletisimi saglamak icin baglami dik-
kate alan tum unsurlarla iligkilidir.
Bilgi ve medya okuryazarligi, elestirel
dustiinme bu alt boyuta ait beceri-

lerdir (Ananiadou ve Claro, 2009).

is birligi ve Sanal Etkilegim: Arkadas
gruplari ve ilgiye yénelik gruplarda
etkilesim kurma becerisiyle gelis-
mektedir. YUz ylze gerceklesebile-
cegi gibi sanal ortamda da bu et-
kilesimi gérmekteyiz. is birligi/ekip
caligmasi, uyum saglama ve acik fi-
kirlilik bu boyuta ait becerilere érnek
verilebilir. Etik ve sosyal etki boyutu-
nu da bu baslikla agiklamak mim-
kdanddr. Birden fazla kultdran bir ara-
ya geldigi sanal etkilesimlerde etik
degerleri korumak da 21. yuzyil be-
cerilerinde énemli bir yere sahiptir.
Bu da bireylerin eylemlerinin toplum
tzerinde hem olumlu hem de olum-
suz etkiye sahip olabilecegini géste-
rir bu baglamda sosyal sorumluluk
etik boyutun alt boyutu olarak de-
gerlendirilmektedir (Ananiadou ve

Claro, 2009).
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21. yazyill egitiminde &grencilerin ulasil-
masi beklenilen alana 6zgu olgusal bilgi
ve problem stratejilerine ek olarak prob-
lem ¢bzme becerileriyle de donatiimasi
beklenilmektedir (Greiff vd. 2014). Prob-
lem c¢b6zme, elestirel, yaratici dusinme,
yenilikgi ahlskanliklar gelistirme beceri-
leri kisiler arasi iligkilerle ortaya ¢ikmak-
tadir. Bu baglamda problem ¢ézmeye
ve sosyal ihtiyaglara dikkat etmeye yol
acan egitim stratejilerinin benimsenme-
si énem tagimaktadir (Gonzdlez-Pérez
ve Ramirez-Montoya, 2022). Bu beceri-
leri kapsayan bilgi islemsel duginme ile
ilgili alanda 6n plana ¢ikmaktadir. Bilgi
islemsel dustinme, bilgisayarca dusun-
me olarak da literatirde gegmekte olup
temelde problem ¢bézmek, sistem tasar-
lamak ve insan davranigini anlamak igin
bilgi islemin bilgisayar bilimine dayal
kavramlarindan yararlanan bir yaklagim
benimsemektedir (Wing, 2008). Bilisimsel
dusunme problem ¢dézme sureci olarak
da tanimlanmaktadir (Barr ve digerleri,
201). Bilgi islemsel dusinme bilgisayar
etkilesimlerinin étesinde insanin yaratici-
hginin hesaplamall digsiinme, otomasyon
ve algoritmik dustnmenin kullanimiyla
aktarabilecedi savunulmaktadir (Voogt
et al, 2015). Bu bilgilerden hareketle bilgi
islemsel dusinmenin dinamik yapisi sa-
yesinde bugunin dunyasini anlamamizi
kolaylastiran 6ézelligi 21.ydzyilin 6nde gelen
becerilerinden biridir (Uzimca vd., 2018).
Bilgi islemsel disinmenin temel kavram-
lari Mantik (tahmin ve analiz etme), Al-
goritma (adimlar ve kurallar belirleme),
Parcalama (parcalara ayirma), Genel-

leme (benzerlikleri secme ve kullanma),
Soyutlama (gereksiz detaylari kaldirma)
ve Degerlendirme (karar verme) olarak
siniflandiriimigtir (Yildiz vd. 2017). 21. yuz-
yiIl becerilerini kapsayici bir sekilde ele
alinmasini saglayan bilisimsel digiinme
surecinin dogasinda igbirlikli 8grenmenin
oldugu goérulmektedir.

isbirlikli 6grenme aktif 6grenme
yéntemlerinden biridir. Bu
baglamda énce aktif 69-
renmenin ne oldugunu
aclklamak gerekmek-

tedir. Aktif &grenme,
o6grenenin  6grenme
sUrecinde secgimler
yapmasina ve zi-
hinsel yeteneklerini
kullanmasina  firsat
saglayan temele da- (\ﬂ
yanmaktadir (Acikgdz, =
2001). Ust duzey 6gren-

me yaklagimlarinda &g-
rencinin  kavrami yeniden
Uretmesi saglanir. Kendi bilgi
birikimiyle birlestirerek bilgiyi sorgu-
lamas! ve anlamlastirmasi beklenir. Bu
surecte 6grenenin kendi bilgi duzeyine
hdkim olmasi ve 6grenme surecini 6gren-
digi ve 6grenmek istediklerine gére sekil-
lendirebilecek kararlar almasina olanak
saglar. Ogrenci toplumla olan etkilegimiy-
le 6grendiklerini sinifa getirebilir, sinifta ar-
kadaslariyla bulundugu etkilegsimle sosyal
6grenme desteklenebilir. Bu baglamda
6grenme surecinin nasil planlandid bilgi-
nin kullanilma becerisini etkileyebilmekte-



dir (Acikgdz, 2001). igbirlikli 6grenme tek-
nigi sosyal etkilesimi Ust duzey ve zihinsel
becerilerin kullaniimasina elverigli olma-
siyla aktif 6grenme ilkelerinin uygulanabi-
leceqi bir tekniktir. Bunun yani sira igbirlikli
6grenmenin biligsel ve duyusal 6grenme
drdnlerinde etkili oldugu ¢aligsmalarda be-
lirtilmistir (Agikgdz, 2001).

isbirlikli  6grenme sureglerinde

O\ deneyimlenen elestirel du-
sunme surecinin, daginme
becerilerinin ve sézlU ile-
tisim becerilerinin ge-
lisimiyle; karmasiklik-
la basa ¢ikabilmede
guven duygusu, zor
problemlerle calig-
mada sabirll olma,
belirsizlikler kargisin-
da tahammul etme,
agik uglu problemler-
le bas etme, ortak bir

(KW hedef veya ¢cbézim elde
etmek icin baskalariyla ile-

tisim kurma ve birlikte calisma
becerilerinin  desteklenebilecedi
dngéralmektedir (Arslan ve Ayten, 2020).
Buna ek olarak gundelik hayatta kargi-
lagilan problemleri analiz ederek ¢6zim
adimlarini sade bir sekilde belirleyebil-
mek yani problemin ¢ézim algoritma-
sini olusturarak ¢6zime en kisa yoldan
etkili bir sekilde ulasabilmeye de olanak
saglamaktadir (Aytekin, v.d, 2018). Prob-
lemin ¢6zum algoritmasini  Uretebilme
becerisinin kazaniimasinda programla-
ma egitiminin etkisi oldugu énemle vur-

gulanmaktadir (Erimit v.d, 2017). Bilgisa-
yar programlamada é6grenme surecinde
ise en cok rastlanan problem olarak da
algoritmik dustnce becerisinin yetersiz-
ligi (Futschek, 2006) oldugu fark edilmis-
tir. Buna ek olarak programlama égren-
me surecinde olan &grencilerle yapilan
arastirmalarin sonucunda 6grenme de-
neyiminde zorlandiklarini ifade eden 6g-
rencilerin temelde algoritmik duginme
becerilerinin istenilen dizeyde gelisme-
mis olmasi bu bulgularla értigsmektedir
(Eramit v.d, 2017). Bilgi islemsel diginme
kavramina déndigumuzde ise bu beceri-
nin alt bagliklarindan birinin de algoritmik
distnme becerisi oldugu gérulmektedir.

Algoritma kavrami ginimuzde program-
lama dilleriyle iligkilendirilen bir kavram
haline gelmistir. Programlama Uzerine
yapilan calismalarda algoritmik dastn-
me becerisine yapilan vurgularla siklik-
la karsilagiimaktadir. Algoritma, bilgi ig-
lemsel disinmenin algoritma geligtirme
basamagi olarak problem ¢6zme, hata
ayiklama, benzetme ve sosyallesme be-
cerilerinden biridir (Kazimoglu vd., 2012).
Matematik alaniyla hayatimiza giren al-
goritma, bir problemi analiz ederek ¢6-
zim adimlarini sade bir sekilde belirtmek
yani parcalara ayirarak adim adim ¢oz-
mek i¢in olusturulmus mantiksal adim-
larin timune verilen isimdir (Cooper ve
digerleri, 2000). Algoritma hayatimizdaki
surecleri kolaylastiran, analiz ve biligsel
surecleri de besleyen bir kavram olma-
sinin yani sira algoritma mantigina sahip
olmanin insan sezgilerini gelistirdigi, MEV-




I MEvV Egitim

cut veya olasi iglerin ne zaman baglayip
bitirilecegi sorusuna daha rahat cevap
verilmesini sagladigi ve problemli segim-
lerle nasil basa c¢ikilacagl konularinda
kolaylik sagladigi savunulmaktadir (Ay-
tekin, 2018).Egitim uygulamalarina yénelik
cikarimlar, 21. yUzyil yeterliliklerinin gelisimi,
degisen bir dunyaya 6lgeklendiren egitim
modelleri ve resmi ve gayri resmi egitim
uygulamalari olugturmaktir.  Bilgiyi yeni-
den yapllandirmak ve yalnizca uygulama
boyutunda degil, ayni zamanda algilama
boyutunda da ele alarak tim bilgi disiplin-
lerinde surduarulebilir bir kalkinma gelecegi
inga etmek igin bir baglangi¢ noktasi olarak
hizmet edebilir.
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TURKIYE'NIN ONCELIKLI SORUNU.
OGRENCI BASARISININ ARTIRILMASI

Dunya Uzerindeki Ulkeler, 10 Aralik 1948
tarininde yayimlanan insan Haklari Ev-
rensel Bildirgesi'nin 26. maddesinde yer
alan egitim hakkinin her insan igin gegerli
oldugunu kabul etmiglerdir. Ancak, ara-
dan gegen 77 yillik zaman diliminde temel
egitimden yoksun olan, okuma yazma
bilmeyen, gunluk yasam igin gerekli te-
mel bilgi ve becerilere (skills) sahip olma-
yan birey sayisinin fazlahgi bildirgede yer
alan egitim hakkinin 6nemli élgtde uygu-
lamaya gegirilemedigini gbstermektedir.
Bu sUrecteki basarisiziigi fark eden birgok
Avrupa, Amerika ve Uzak Dogu Ulkesi 6zel-
likle 1980Q'li yillardan itibaren “Herkes igin
Egitim DUnya Beyannamesi’ni yayimla-
miglar, Higcbir Cocugun Geride Kalmamasi
gerektigi yonundeki dusuncenin temelle-
rini olugturmuslardir (WCEFA, 1990).

Dunya ulkeleri savas, aclik, insana ydnelik
siddet, uyusturucu kullanimi, gevre kirlili-

Dr. Omer Kutlu
Ankara Universitesi

gi gibi insanlik i¢in 6nemli olan sorunlarin
¢6zimunde egitimi en énemli arag olarak
gérmusler ancak yanlig egitim politikala-
rnin ve egitim kararlarinin bu sorunlara
yol agabilecegi Uzerinde pek durmamig-
lardir (Haladyna, 1997; Kutlu ve dig., 2024).
Turkiye sik sik egitim politikalarini degis-
tirmekte, ayrintili arastirmalara dayan-
mayan egitim kararlarini uygulamaya
koymaktadir. Milli Egitim Sura toplantila-
rinda alinan kararlarin, toplantiya katilan-
larin salt cogunluguyla alinmasi, bunun
en énemli géstergelerinden biridir (ERG,
2010). Ulusal duzeyde olusturulan egitim
politikalarinin  bilimsel temellere dayali
olmasindan ¢ok, ideolojik goéruglere bagli
olmasi, okullarin egitim kararlarini olum-
suz yénde etkilemekte, bu durum uzun
zaman diliminde égrenci basgarisinin is-
tenen niteliklere ulagmasinin 6ntnde bu-
yuk bir engel olmaktadir.




Birgok Ulke 2000’li yillarin baslarindan iti-
baren 6zellikle 6Jrenci basarisiyla ilgili
alinacak kararlarda ve bu kararlarin 69-
rencilerin 6grenme basarilari Uzerinde-
ki etkileri konularinda daha fazla bilim-
sel arastirma yapmaya baglamigtir. Tark
egitim sisteminin guntmuzdeki éncelikli
sorunu hem égrenmelerin istenen 6lgu-
de gergeklegsmiyor olmasi hem de 6gren-
melerin gergek yasam durumlarinda kul-
lanilmasini saglayacak temel becerilerin
kazanilmamig olmasidir. Ulusal duzeyde
ortadgretime gegiste kullanilan Lisele-
re Gegisg Sinavi (LGS) ile yuksekogretime
geciste kullanilan YUksekdégretim  Ku-
rumlart Sinavi (YKS)
testlerindeki  dogru
yanitlanan soru sa-
yisinin dusguk olmasi
6grenmelerin  yete-
rince gergeklesmedi-
gini  gbéstermektedir.
Ayrica  uluslararasi
duUzeyde Uluslararasi
Okuma Becerilerinde
Gelisim Projesi (PIR-
LS), Uluslararasi Ma-
tematik ve Fen Bilgisi
Caligmasi (TIMSS) ve
Uluslararasi  Ogrenci
Degerlendirme Prog-
rami  (PISA) gibi
égrenci ba-
sarisini

lirrleme sinavlarinda temel becerilerin
kullanimini gerektiren sorularin yanitla-
namiyor olmasi ise biligsel becerilerin ye-
terince kazanilimadigini géstermektedir.
Bu noktada 6grenci basgarisinin artirilmasi
Turk eg@itim sisteminin 6nemli ve éncelikli
sorunlarindan biridir.

“Basart -erisi-” Ogrenciye Ozgldiir ve
cogunlukla dolayli olarak gozlenebilen ve
olctilebilen psikolojik bir ozelliktir.

GUnUumuzde basari kavrami, égrencinin
okul programlarindan kazandigr temel
bilgi ve becerileri bireysel dzellikleriyle de
iligkilendirilerek yasam durumlarinda kul-
lanabilmesi olarak ele alinmaktadir (Ha-
ladyna, 1997, Popham, 2000; Nitko, 2001;
Kutlu ve dig., 2024). Ogrencilerin gelecek
yasamdaki basarilarini okul yillarinda be-
lirlemek ve onlara bu basarilari hakkinda
yol gésterici geribildirimler vermek son
derece dnemlidir. Kutlu ve Altintas (2021)
6égrenci basarisini, 6grencilerin sahip ol-
duklar biligsel (cognitive), icsel (intra-
personel) ve kisilerarasi (interpersonal)
becerileri gergek¢i durumlarda kullanma
gucu olarak tanimlamaktadir. Ogrenci-
lerin; temel bilgilerini gergek yasam du-
rumlarinda kullanmalari onlarin biligsel
(problem g¢ézme, analitik duginme, akil
yuratme, elegtirel dusinme, yaraticilik
vb.), i¢sel (6zguven, dzyeterlik, gidulen-
me, yllmazlik, problem ¢ézmeye agiklik,
kararhhk, esneklik, duygulari anlama vb.)
ve kigilerarasi (igbirligi yapma, iletigim
kurma, uyum, bireysel farkhlklara deger
verme, sorumluluk alma, ikna etme, he-
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sap verebilir olma, Uretkenlik, zaman y6-
netimi vb.) becerilerde geligmis olmasina
baghdir (Marzano ve Heflebower, 2012;
Kyllonen, 2012; Collins, 2014; Kutlu, Ku-
la-Kartal, 2018; Kutlu ve Altintas, 2021). Bu
nedenle okul programlarinda égrencile-
rin Ust duzey zihinsel becerilerini (higher
order thinking skills) gelistirebilecekleri
yasam durumlarinin olusturulmasi ve bu
sUregteki 6grenci davraniglarindaki geli-
simin izlenmesi gerekmektedir.

Ogrenci basarisinin artirlmasi yalnizca
ogrencinin kendisine bagl degildir. Og-
renci Basarisini Belirleme Sinavi (OBBS)
gibi ulusal, PIRLS, TIMSS, PISA gibi ulus-
lararasi égrenci basarisini belirleme si-
navlar 6grencinin icine dogdugu ailenin
sosyokultirel ve ekonomik duzeyindeki
artisin, okuléncesi egitim almanin, son-
raki egitim basamaklarindaki gerekli olan
temel becerileri kazanmig olmanin, okul
yoénetiminin égretim ortamlarini zengin-
lestirmesinin ve 6g- retmen
donaniminin (6g-

renci merkezli

ogretim yéntem-

lerini kullanma, ka-

zanimlara uygun -
ogretim  etkinligi
hazirlama, soru

aav

performans goérevi hazirlamasinin  ba-
sarisina katkr sagladigini géstermektedir
(TIMSS, 1999; OBBS, 2002; MEB, 2003; MEB,
2005; MEB, 2007; PISA 2009; MEB, 2009; Ku-
mandag ve Kutlu, 2009; Kutlu ve dig., 201],
OECD, 2013; OECD, 2016a; 2016b; OECD,
2018; OECD, 2019). Birgok Ulke, dlgme ve
durum belirleme caligsmalariyla okullar-
da verilen egitim kalitesini izlemekte ve
egitim sisteminin etkili isleyip islemedi-
gini belirlemeye calismaktadir. Alacagi
ulusal kararlarda, uluslararasi duzeydeki
durumlarini ortaya koyacak egitim gos-
tergelerine de gereksinim duymaktadir.

Gunumuzde bir¢ok ulke, 6grencilerin s6zu
edilen dlgcme ve durum belirleme uygula-
malarinda gésterdikleri basariyi, 6grenci-
nin okudugu basarisiyla iliskilendirilmek-
tedir. Bu kapsamda égrencinin sinif igi
basarisini ve sinif gegcme kararini belirle-
mede_kullanilan sinavlar, yéneticilerin ve
6gretmenlerin  perfor-

manslarinin - degerlen-

diriimesinde de giderek

daha siklikla kullanil-

maktadir (Popham, 1999;

o OO
g ) \°
Kubiszyn ve Borich, 2003). Turkiye

————, S6zU edilen bu sinavlara
——)) ek olarak, okullarin basa-
nyla ilgili olarak ortadg-

sorma, puanlama
ve geribildirim verme) égrencinin égren-
me basarisi Uzerinde etkili oldugunu or-
taya koymaktadir. Bunun yaninda égren-
cinin okumaya, spora, muzige ve sosyal
etkinliklere zaman ayirmasinin, laboratu-
var ¢alismalarina katilmasinin, proje ve

retime geciste kullanilan
LGS'nin ve yuksekdégretime gegiste kulla-
nilan YKS'nin sonuglarini da kullanmakta-
dir. Her iki sinavin sonuclari bazen amag-
larinin  disina tasarak kullaniimaktadir.
Sinavlar hem okuldaki egitim sureclerine
hem de okul digI stureglere baski olustu-



rarak égrencilerin gok yonlu geligsimlerini
etkilemektedir (TEDMEM, 2017; 2018; 2019).

Ogrencilerin
yerlestirme

stnavt  puanlart,
amact  disinda
kullanilarak  swralanmakta elde edilen
sonuglar; illerin, okullarin, swniflarn,
hatta ogretmenlerin  karsilastirilmasina
ve oOgrencilerin rekabet icine sokulmasina

neden olmaktadir.

gecis
stirecinin

Ogrenciler, 6gretmenler ve okullar birbir-
leriyle karsilastirilarak bir yarig igine itil-
mektedirler (Looney, 2009). Gegis sinavlari
arkadaglik ve dostluk iligkilerini de olum-
suz etkilemektedir. Bu gibi durumlar ileri-
de toplumsal iligkiler igin bir tehdit niteligi
tagimaktadir (BUyukéztirk, 2016).
Ortaya ¢ikan bu durum alanyazin-
da yuksek riskli testler (high-sta-
kes tests) olarak adlandiriimak-
tadir (Jones ve dig., 2003; Hamilton ve
dig, 2003). Sinaviarin é6grenmelere
olumlu etkilerinin oldugunu belir-
ten calismalar olmasina ragmen
olumsuz etkilerini ortaya
koyan daha ¢ok ¢calisma
oldugu goérulmek-
tedir (Ozdasg, 2019;
Roome ve Soan,
2019; Cakiroglu ve
Ergen, 2022). Ku-
mandas ve Kutlu
(2015), sinavlarin
o6grenmeler tUze-
rindeki etkilerine

iligkin  caligsma-
larinda  &6gret-
menlerin;  sinif

ici 6gretimde gecgis sinavlarinin kapsa-
minda yer alan konulara agirlik verdikle-
rini, programdaki kazanimlar yerine gegis
sinavinda kullanilan testlerin kapsamina
goére ogretimi bigimlendirdiklerini ifade
etmislerdir. TUrk egitim sisteminde okullar,
uluslararasi duzeyde yapilan égrenci ba-
sarisini belirleme sinavlarinin sonuglarin-
dan ¢ok 6zellikle LGS ve YKS'nin sonugla-
rindan etkilenmektedirler (MEB, 2010; TED,
2010; Kutlu ve Kumandas, 2012, TEDMEM,
2023; YUksel, 2024). Bu sinavlar, dgrenci-
lerin testlerde basarili olmalarini sagla-
mak i¢in, bir yandan okullar teste bagl
calismalara ydénlendirirken bir yandan da
aileleri gocuklarini dershaneye génder-
g Mme, 6zel ders aldirma gibi okul

disi kaynaklara yoéneltmekte-
dir. Buna ragmen 2024 yilinin
LGS ve YKS testlerine ait ya-
nitlanan ortalama soru sayi-
larina bakildiginda elde edilen
basarinin olduk¢a duguk oldugu
go- ralmektedir. Ornegin;
y “2024-TYT'de or-
tadgretim son si-
nif égrencilerinin
dogru cevap sa-
yisi ortalamalari
Turkge (40 soru)
testinde 21,427;
sosyal bilimler
(20 soru) tes-
tinde 9,001; te-
mel matematik
(40 soru) tes-
tinde 7,955 ve
fen bilimleri (20
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soru) testinde 3,478'dir. AYT matematik
(40 soru) testinin ortalamasi 5,547; AYT
fen bilimleri testinin ortalamalari, fizik (14
soru) alt testinde 2,247; kimya (13 soru)
alt testinde 1,457 ve biyoloji (13 soru) alt
testinde 2,324 olmustur” (OSYM, 2024). Li-
selere Gegcis Sinavi'nda, (20 soru) Turkge
testinin ortalamasi 9,63; (10 soru) T.C. in-
kilap Tarihi ve Atattrkg¢uluk testinin orta-
lamasi 4,68; (10 soru) din kultird ve ahlak
bilgisi testinin ortalamasi 5,74; (10 soru)
yabanci dil testinin ortalamasi 5,15; (20
soru) matematik testinin ortalamasi 6,54;
(20 soru) fen bilimleri testinin ortalamasi
ise 8,63'tur (Kaplan, 2024). Bu sonuglara
ragmen 6grencinin bir ortadgretim ya
da bir yuksekdgretim programina yerles-
mis olmasi basari agisindan yeterli kabul
edilmektedir. Sinava katilan égrencilerin,
hangi dusinme duzeyindeki sorulari ya-
pip yapmadiklariyla ilgili bilgiler Gzerin-
de durulmamakta, égrencilerin 6grenme
duzeylerine iligkin okullara etkili bir geribil-
dirim veriimemektedir. Segme ve yerleg-
tirme sinavlarinin égrenciler, 6gretmen-
ler, okullar ve aileler Gzerinde hem buyuk
etkisinin hem de odakta olmasi yukarida
s6zu edilen “6grenci basarisi” anlayisin-
dan uzaklasiimasina neden olmaktadir.

Sinavlar, yeni bir segme ve yerlestirme
yontemi bulununcaya kadar Turkiye'nin
kabul edilir bir gergegidir. Okullarin bu ger-
cege gobre hareket etmesi kaginilmazdir;
ancak, égrencilerin disinme sureglerin-
deki gelisimi ihmal etmeyen bir anlayis
icinde bu gergekligi yuritmesi de gerek-
mektedir. Bu sUregte Turkiye, hem kendi
6zgun yolunu ortaya koyacak aragtirmalar
yapmall hem de egitimde basari elde et-
mig Ulkelerin 6grenci basarisinda izledikleri
yollari degerlendirmelidir. Ulusal ve ulusla-
rarasi 6grenci basarisi sinavlarinin bulgu-
lar Tark égrencilerinin bilgi élgen sorular
cogunlukla yanitladiklarini, bilgilerin érnek
olay ve durumlarda kullanimini gerektiren
beceri sorularinda ise dusuk basar elde
ettiklerini ortaya koymaktadir. Altintag
(2022), sinif igi durum belirleme agisindan
kilit noktanin, sonugtan ¢ok sUrece odak-
laniimasina ve geribildirimi énceleyen bir
yaklasimin igsellestiriimis olmasina vurgu
yapmaktadir. Gardner (2006), 6gretmen
ve 6grenci arasindaki etkili etkilesimi ifa-
de eden geribildirimin, “izlemci durum be-
lirleme”nin (formative assessment) kalbi
oldugunu belirtmektedir. Turkiye'de sinif
ici basari testlerinin puanlanmasinda ¢o-
gunlukla yanlig yanitlara odakl puan kir-



ma anlayigi egemendir. OJrencinin verdi-
gi uzak dogru, yanlig ve iligkisiz yanitlarin
Uzerinde neredeyse hi¢ durulmamakta-
dir. Puan kirma anlayigi 6grencinin yapa-
bildiklerinden cok &6grenme eksikliklerine
vurgu yapmakta, bu durum 6grencinin
alacag etkili geribildirimin éntinde engel
olusturmaktadir.

Turk egitim sisteminin énumuzdeki za-
man diliminde 6grenci basarisi agisindan
istenen sicramayi yapabilmesi; 6gren-
cilere anlama, problem c¢ézme, analitik
dusunme, akil yaratme, elestirel dusun-
me, bilimsel dusinme, karar verme, ya-
ratici dasinme gibi Ust duzey dusun-
me gerektiren becerileri kazandirmakla
olanakl olacaktir. Ornegin; bir problemi
fark edemeyen, problemi tanimlayama-
yan, bir problemin ¢6zimu igin gerekli
verileri toplayamayan, verileri siniflan-
diramayan, problemin farkl ¢6zdm
yollarini bu- lamayan, problemi

gOzerek, test edemeyen bir
6grencinin problem
¢bézme  gucu- nun
geligmesi olanakili ola-

mayacaktir. Ogren-
cilerimizin bu érnekte
oldugu gibi her bir Ust
duzey dusunme gerekti-
ren yapl igin temel beceri-
leri kazanmis olmasi gerek-
mektedir (Kutlu ve dig., 2024).

Egitimde iyi bir 6lgme ve durum
belirleme anlayigl, yalnizca bu-

gunu degil cocuklarin ve gengle- _

rin gelecegini dusunerek planlanmalidir.
iginde bulundugumuz yuzyilda egditimde
yapilacak élgcmelerin; 6grenme sureci-
ni yapilandirmasi, é6grenme ortamliarini
zenginlestirmesi, &grenci &égrenmeleri-
ne katki sunmasi ve yasamla daha ig ice
olmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
Bu durum sinif i¢i élgcmelerde bosluk ta-
mamlamali, eslestirmeli, dogru- yanls
gibi geleneksel madde turlerinin kullani-
mini azaltmayi, bunun yerine becerile-
rin geligtiriimesine agirlik veren agik uglu
maddeler ile Gst duzey dusinme beceri-
lerinin gelistiriimesine katki sunan perfor-
mans goérevlerini ve projeleri kullanmanin
dnemine vurgu yapmaktadir (Marzano,
1992; Haladyna, 1997; Popham, 2000; Bro-

okhart, 2010; Altintag, 2022;  Kutlu ve dig.,
2024).
Son S6z
Okullarin  sinif ici 6l¢-
me ve durum belirle-
me yakla- simlarini
icin- de  bulun-

dugumuz

yuzyillda genc¢

nesilden bekle-

nen becerilere gbre
yapilandirmasi ve 6g-
rencilerini bu beceriler-
deki geligsimleri acgisindan
izlemeleri 6nem tasimakta-
dir. Bu surecgte égrenci ba-
sarisinin geligimi agisindan
okullarin, agik u¢lu madde-
ler ile performans gérevie-
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ri kullanmalari, 6grencilerine proje
hazirlatmalari beklenmektedir. Bu-
nun igin, égrencilere iligkin 6grenme
ciktilarinin biligsel, i¢sel ve kisilera-
rasi becerileri baglantisal butlinsel-
lik iceren bir baglamda ele almala-
ri yerinde olacaktir (Kilig, 2021; Kilig,
2024; Kutlu ve Altintas, 2021).

Kaynakc¢a

Altintas, O. (2022). The use of open-ended items for gi-
ving feedback during the formative assessment
process. International Journal of Assessment Tools
in Education, 9(Special Issue), 109-125. https://doi.
org/10.21449/ijate.1132981

Buyukozturk, S. (2016). Sinaviar tzerine dustinceler. Kalem
Egitim ve insan Bilimleri Dergisi, 6(2), 345-356. http://
www.kalemacademy.com/Cms_Data/Contents/Ka-
lemAcademyDB/Folders/SayiMakaleleri/~contents/
MXT2L44R718HB5U6/2016-kalemueibd-11-kissayi-
si-makale-00I-11.pdf

Cakiroglu, V. ve Ergen, H. (2022). Ortadgretime gecis
sistemine iligkin égretmen géruslerinin incelenme-
si. IBAD Sosyal Bilimler Dergisi, 13, 51-69. https://doi.
org/10.21733/ibad.1099537

Collins, R. (2014). Skills for the 2ist century. Teaching hi-
gher-order thinking. Curriculum & Leadership, 12(14).
http.//www.curriculum.edu.au/leader/teaching_hig-
her_order_ thinking,37431.html?issuelD=12910

ERG (2010). Egitimi izleme raporu. Egitim Reformu Girigi
Yayinlari.

Ertark, S. (1972). Egitimde program gelistirme (8. Baski).
Yelkentepe Yayinlari.

Haladyna, T. M. (1997). Writing test items to evaluate hig-
her order thinking. Viacom Company.

Hamilton, L. S, Stecher, B. M,, & Klein, S. P. (2003). Making
sense of test-based accountability in education.
Rand Corporation.

Gardner, J. (2006). Assessment and learning. Sage Pub-
lications.

Jones, M. D, Jones, B. D., & Hargrove, T. (2003). The unin-
tended consequences of high-stakes testing. Row-
man and Littlefield Publishers, Inc

Kaplan, P. (2024). 2024 LGS: iste testlerin yapima or-
talamalari. https://www.pervinkaplan.com/de-
tay/2024-Igs-iste-testlerin-yapilma-ortalamala-

ri/29273

Kilig, T. (2021) Yeni bilim: Baglantisallik - Yeni kdltdr. Ya-
samdasglik. Ayrinti Yayinlari.

Kilig, T. (2024) Nasil daha iyi ve gtizel bir yagsam kurariz?.
Beyinbilimin yanit.. Dogan Kitapevi.

Kubiszyn, T, & Borich, G. (2003). Educational testing and
measurement. Wiley & Sons inc.

Kumandas, H, & Kutlu, . (2009). ilkégretim 5. sinif 6G-
rencilerinin performans gérevilerine iliskin tutumlarina
etkileyen faktérler. The First International Congress of
Educational Research, “Trends and Issues of Educa-
tional Research”. Educational Research Association,
1-3 May 2009, Canakkale.

Kutlu, O, Yalgin, O, & Bilican, S. (2011). The factors that
predict reading and listening comprehension skills of
elementary level 5th grade Turkish students. Editor. G.
Leyla Uzun - Umit Bozkurt. Copyright Verlag DIE BLAUE
EULE.

Kutlu, 6., & Kumandas, H. (2012). The determination of the
predictive variables that the 6th, 7th and 8th grade
students’ status about the exam-oriented pressure
towards the transition to secondary education sys-
tem (In Turkey). 4th World Conference on Educational
Sciences, 02-05 February, 2012, University of Barcelo-
na, Barcelona-Spain.

Kumandas, H, & Kutlu, O. (2015). High stake tests. Journal
of Educational Sciences Research, 5(2), 63-75. htt-
ps://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/697811

Kutlu O, & Kula-Kartal, S. (2018). The prominent student
competences of the 2Ist century education and the
transformation of classroom assessment. Internati-
onal Journal of Progressive Education 14(6). 70-82.
https://doi.org/10.29329/ijpe.2018.179.6

Kutlu, O. ve Altintag, 0. (2021). Psikolojik dlcmelerin kisa
tarihi ve 21. yazyilda sinif ici durum belirleme anlayigi.
Trakya Egitim Dergisi — Trakya Journal of Educational,
11(3), 1599-1620. https://doi.org/10.24315/tred.896121

Kutlu, ©, Dogan, C. D. ve Karakaya, i. (2024). Olcme ve
degerlendirme: Performansa ve portfolyoya dayall
durum belirleme (7. Baski). Pegem Akademi Yayinci-
lik.

Kyllonen, P. C. (2012, May 7-8). Measurement of 2Ist cen-
tury skills within the common core state standards
[Paper presentation]. Invitational Research Symposi-
um on Technology Enhanced Assessment. K12 Cent-
re at ETS. https.//www.ets.org/Media/Research/pdf/
session5-kyllonen-paper-tea2012.pdf

Looney, J. (2009). Assessment and innovation in educa-
tion. OECD Education Working Paper No. 24. https://
dx.doi.org/10.1787/222814543073

Marzano, R. J, & Heflebower, T. (2012). Teaching and as-
sessing 2Ist century skills. Marzano Research.



MEB. (2002). ©BBS 2002 ilkégretim Sgrencilerinin basa-
rilarinin belirlenmesi durum belirleme raporu. Egitimi

Aragtirma ve Gelistirme Dairesi (EARGED) Yayinlari.

MEB. (2003). PIRLS 2001, uluslararasi okuma becerilerinde
gelisim projesi, ulusal rapor. Egitimi Arastirma ve Ge-

listirme Dairesi (EARGED) Yayinlari.

MEB. (2005). PISA 2003 projesi, ulusal nihai rapor. Egitimi

Arastirma ve Gelistirme Dairesi (EARGED) Yayinlari.

MEB. (2007). PISA 2006 uluslararasi 6grenci dederlendir-
me programi, ulusal én rapor. Egitimi Arastirma ve

Geligtirme Dairesi (EARGED) Yayiniari.

MEB. (2009). ilkégretim Sgrencilerinin bagarilarinin be-
lirlenmesi (OBBS): Durum Belirleme Raporu. Egitimi

Arastirma Gelistirme Dairesi (EARGED) Yayinlari.

MEB. (2010). Seviye Belirleme Sinavinin degerlendirilmesi
raporu. Egitimi Arastirma Gelistirme Dairesi (FARGED)

Yayinlari.

Nitko, A. J. (2001). Educational assessment of students

(3rd Ediition). Uper Saddle River.

OECD. (2013). Skilled for life: Key findings from the survey
of adult skills. OECD Publishing.

OECD. (2016a). PISA 2015 results (Volume 1): Excellence

and equity in education. OECD Publishing.

OECD. (2016b). Low-performing students: Why they fall
behind and how to help them succeed. OECD Pub-
lishing.

OECD. (2018). Academic resilience: What schools and

countries do to help disadvantaged students succe-

ed in PISA. OECD Publishing.

OECD. (2019b). PISA 2018 results (Volume II): Where all

students can succeed. OECD Publishing.

OECD. (2010). PISA 2009 Results: What students know and
can do student performance in reading, mathemati-

cs and science (Volume [). OECD Publishing.

OSYM (2024). 2024-YKS sonuglari agikland. (16.07.2024).

https://www.osym.gov.tr/TR,29524/2024-yks-sonuc-

lari-aciklandi-16072024.html

Ozdas, F. (2019). Merkezi yerlestirme sinav sistemine iliskin
égretmen ve égrenci géruglerinin degerlendiriimesi.
Mukaddime, 10(2), 688-707. https://doi.org/10.19059/

mukaddime.509244

Popham, W. J. (2008). Classroom assessment. Allyn and

Bacon.

Popham, W. J. (1999). Why standardized test scores don't
measure educational quality. Educational Leadership

56(6), 8-15._ https://ascd.org/el/articles/why-stan-

dardized-tests-dont-measure-educational-quality

Roome, T, & Soan, C. A. (2019). GCSE exam stress: student
perceptions of the effects on wellbeing and perfor-
mance. An International Journal of Personal, Social
and Emotional Development, 37(4), 297-315._https://

doi.org/10.1080/02643944.2019.1665091

TED. (2010). Ortaégretime ve ylksekégretime gegis siste-

mi. Tark Egitim Dernegi Yayinlari.

TEDMEM. (2017). 2016 egitim degerlendirme raporu (TED-

MEM Degerlendirme Dizisi: 3). Tlrk Egitim Dernedi.

TEDMEM. (2018). 2017 egitim degerlendirme raporu (TED-

MEM Degerlendirme Dizisi. 4). Ttrk Egitim Dernegi.

TEDMEM. (2019). 2018 egitim degerlendirme raporu (TED-

MEM Degerlendirme Dizisi: 5). Turk Egitim Dernegi.

TEDMEM. (2023). Sinaviarin gélgesinde egditim sistemi.
Yazar. Muge Bakioglu. (Guncel Yazilar Dizisi: 8). Tirk
Egitim Dernedi.

Yiksel, M. (2024). Liselere Gegis Sinavina Yénelik Algila-
nan Sinav Baskisinin Ogrenme Duzeyi lle lligkisinde
Ogrenci Ozelliklerinin Aracilik Rolt. Yayimlanmamisg
Doktora Tezi, Ankara Universitesi EGitim Bilimleri Ens-

titusa.

31




32

BASOGRETMEN LIDERLIGINDE

EGITIM SEFERBERLIGI

Turkiye'deki egitimin egsitsizligi ve yeter-
sizligi hepimizin bildigi bir gergektir. Her yil
farkli cahsmalarla egditimin daha verimli
ve daha ulagilabilir olmasi saglanmaya
calisiimaktadir. Yapilan ¢aligmalarin ne
kadar yeterli ve iglevsel oldugu siz degerli
okurlarin takdiridir.

Simdi sizlere yikilmig bir imparatorlugun
ardindan kurulan yepyeni bir cumhuriye-
tin yeserdigi topraklarda egitim esitsizligi-
ni ortadan kaldirmak, en azindan herkesi
okur yazar yapmak igin gergeklestirilen
eQitim devrimlerini kalemim yettigince
anlatmak istiyorum.

Cumbhuriyet kurulmus gerek sosyal ha-
yatta gerekse ekonomik alanda devrim-
ler yapiliyor halkimizin gagdaglagmasi
amaglaniyordu. Egitimin ¢agdaslagsmasi
icin, modern ve ulusal bir egitim siste-
minin insasi amaglanmistl. Bu baglam-
da 1926 yilinda medreseler kapatiimig
hemen ardindan 1 Kasim 1928 de Latin
harfleri kabul edilerek Bagégretmen Mus-
tafa Kemal Ataturk tarafindan halkimiza
tanitilmistir. Halkimizin okuma - yazma
6grenebilmesi igin seferberlik baslatiimig
ve millet mektepleri aciimig. Bir yil iginde
3304 ayri derslikte 64.302 kisi okuma —
yazma égrenmigtir. Okuma — yazma 6g9-
renen vatandaslara ayrica yazma bilgisi,
basit matematik ve dil bilgisi dersleri de
okutulurdu. Temel egitimlerden sonra va-
tandasglara Hesap ve Olguler, Yurt Bilgisi
ve Saglik Bilgisi dersleri de ilaveten oku-
tulurdu.

EFE POLAT
Tarih Ogretmeni

Ogrenim 1 Kasim’da baslar; haftada Gg
gun en az alti saat ders yapilirdi; derslere
devam zorunlulugu vardi. Dérder aylik iki
program uygulanmaktaydi.

Millet Mektepleri'nde her egitim dénemi-
nin sonunda sinav uygulanir, kazanan-
lara bitirme belgesi verilirdi. Basaril ola-
mayanlar ikinci bir kursa devam ederdi.
Sinavlarda ilk tge girenlere Cumhurbas-
kani Mustafa Kemal'in imzasini tasiyan
birer Anayasa ile halk yayinlarindan tc-
retsiz yararlanma hakki hediye edilirdi.

Millet mektepleri yerine disarida veya
evde 6zel ders alanlarin millet mekteple-
rinin sinavina girerek belge almalari zo-
runluydu.

Millet Mekteplerinde 50.690 6gretmen
goérev yapmisgti. Resmi veya Ozel Turk
okullarinin 6gretmenleri, yabanci ve azin-
lik okullarinin Turkge, tarih, cografya 6g-
retmenleri, Millet Mektepleri'nin 6gretim
kadrosunu olusturuyordu. Gerekli goérul-
dagunde orta dereceli okul 6gretmenleri
ogretmenlik veya mdufettiglik ile goérev-
lendirildi. YUksekokul 6gretmenlerine 6zel
izin aldiklari takdirde Millet Mektepleri'nde
ogretmenlik yapma imkani verildi. Ge-
rekli hallerde égretmen olmayan aydin



kigilere de bir yeterlilik kurulu tarafindan
“Millet Mektebi Ogretmeni” unvani ve bel-
gesi verildi. Seyyar Millet Mekteplerinde
“seyyar o6gretmenler” goérevilendirildi. Bu
6gretmenler goérevilendirildikleri yerlere
kitap, kagit, kalem, tebesir, portatif kara
tahta, siyah mat musamba gibi intiyag-
lari yanlarinda géturmekteydi.

Bunun diginda K&y Yati Dershaneleri agi-
larak, okulu olmayan koéylerdeki gocuklar
icin il ve ilge merkezlerinde acgilan, gider-
lerinin bir kismi Millet Mekteplerince karsi-
lanan dershanelerdi. Amag, bu dershane-
lerde okuma-yazma égrenen gocuklarin
kdylerine dénduklerinde diger cocuklara
okuma-yazma 6gretmesiydi.

Halk Okuma Odalari, halka okuma yaz-
mayi sevdirmek, unutmamalarini sagla-
mak ve pratik bilgiler almalarina yardim-
ci olmak tzere 1930'dan itibaren agilmig
dershanelerdi. 1933 yilinda sayisi, 778’e
ulasan bu odalar Millet Mekteplerinin bir
yan kurulusu olarak kabul edilirler.

Kurslara katilanlarin okuryazarlklarini ve
bilgilenmelerini strdtrmek 6grendiklerini
unutmamalarini ve pekistirmelerini sag-
lamak icin “Halk Mecmuasi” adl haftahk
dergi Ucretsiz yayinlanmistir.

Her vatandasin, yasglari kag¢ olursa olsun
okuryazar olmasi, egitime ulasabilmesi
ve faydalanabilmesi amaglanmistir.

Simdi sizlerin huzurunda bir kez daha bu
mucadelede gorev alan basta Basoégret-
men Mustafa Kemal Ataturk olmak Uzere
butin egitim neferlerine tegsekktr ederim.




LIDERLIK: HER DURUMDA VE HER

KOSULDA EN IYI PERFORMANS

MUMKUN MUDUR?

Dr. Cansu KARACA AKARSU

MEV Egitim Ogretim ve insan Kaynaklari MUddrd

davraniglart dizisi gergekte var nudur?

Tiim durumlarda ve her kosulda gegerli tek
bir en iyi lider ozellikleri dizisi ve en iyi lider

Ornegin Apple’in efsanevi CEO’su Steve
Jobs kurucusu oldugu firmasinin 6zellik-
le bdyume ve gelisme déneminde uygun
bir yonetici olarak degerlendiriimemis-
tir. Apple bu dénemde Jobs'un aksine
rahat ve sicakkanli tavirlariyla taninan
John Sculley'i tercih etmigtir. Sculley ise
Pepsi-Co’da yillarca basarili bir yéne-
ticilik sergilerken, kimilerine gére, Apple
firmasini ugurumun kenarina getirmig-
tir. Jobs Apple’in buydme ve genigleme
dénemlerinde olmasa da neredeyse yok
olma tehlikesiyle karsi karsiya kaldigin-
da ise yeniden uygun bir yénetici olarak
degerlendiriimis ve gunimuzde teknoloji
denince akla gelen firmalardan biri olan
Apple’in dykusu bu sayede yeniden ya-
zilmigtir. Bunlar gibi sayisiz érnek goéster-
mektedir ki bazi liderler dogru &zelliklere
sahip olsa da, liderlik davraniglari olarak

adlandirilan davraniglart sergileseler de
kimi zaman basarisiz olabilmektedirler.

Cagdas arastirmacilar ve yéneticiler li-
derligin bir &zellikler ya da davraniglar
dizisi olarak ifade edilmekten ¢ok daha
karmasik bir uygulama oldugu konusun-
da hemfikirdir. Bunun yerine liderlik dav-
ranisinin etkililiginin durum ya da kogulsal
etmenlerle ilgili oldugu fikri her gecen gun
onem kazanmaktadir.

Yonetici ydnetilen iligkisinde durumsal
etmenleri ele alan teorilere gére etkili li-
derlik, liderin liderlik yaptigi durumlarin
baglaminda 6rgatiun ézelliklerinin, liderin
kigilik &zelliklerinin, sergiledigi davranig-
larin ve daha birgok faktéran birlegsimine
dayanir. Buradan yola c¢ikarak; otoriter,
yaplyl harekete geciren, gbérev odakli bir
lider mi yoksa demokratik, calisan odak-
Il bir lider mi etkilidir sorusu yerine hangi
durumlarda otoriter gérev odakli bir lider
etkili olur, hangi durumlarda demokratik
caligan odakli bir lider etkili olur sorusunu
sormak daha dogru gérunmektedir.
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Fiedler'in Kosula Bagl Liderlik Modeli

Fred Fiedler (1922-2017) liderin etkililiginin
kosullara bagl olacagindan ve liderlikle
ilgili durumsal bir teoriden ilk bahseden
bilim insanidir; Fiedler ve birlikte ¢alistigi
bilim insanlari liderin etkililigi ile ilgili bir
kosul bagimlilik teorisi geligtirmek igin yil-
lar stren arastirmalar yapmiglardir. Fied-
ler'in teorisine gére yuksek grup perfor-
mansina ulagsmak temelde liderin liderlik
bicimi (gérev odakli ya da ¢aligan odakl)
ile durumsal faktérlerin birbiri ile uyumu-
na baghdir. En etkili liderlik icin liderin en
lehine olan kosullarin, lider-tye iligkilerini
iyi oldugu, gérevin iyi yapilandiriimis ve
liderin pozisyon gucunun guclt oldugu
durumlarda olustugu sonucuna varilir.
Buna karsin lider-uye iligkilerinin zayif, go-
revin yapilandiriimamis ve liderin pozis-
yon gucunun zayif oldugu durumlar ise
liderin aleyhine olan kosullari anlatir. Her
iki kosulda hangi liderlik stilinin en etkili
oldugunu arastirmak igin bine yakin grup
Uzerinde yuratulen ¢aligsmalari incelemis-
tir. incelenen gruplar arasinda fizik arag-
tirmalari laboratuvarlari, stpermarketler
zinciri, agir makine sanayii, elektronik fir-
malari, génullt saglik kuruluslari, ordular,
spor takimlari, okullar ve egitim ydnetici-
leri gibi dogasi birbirinden ¢ok farkli bir-
cok érgute mensup gruplar vardir. Fiedler
ve arkadaslari sonug olarak su bulguyu
elde etmigtir: Gérev odakli liderler hem
kendi lehlerine olan hem de aleyhlerine
olan durumlarda, ¢alisgan odakl liderlik
stilini benimsemig liderlerden daha yuk-
sek performans sergilemektedir.

Fiedler'e goére

Bireyin benimsedigi liderlik bicimi kisiye
0zgii ve sabittir.

Ona goére durum caligan odakli liderlik
gerektiriyor ve lider pozisyonunda bu-
lunan kisi gérev odakl ise, etkili liderligin
saglanabilmesi igin lider degistiriimelidir.
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Durumsal Liderlik Kurami (Situational Le-
adership) Paul Hersey ve Kenneth Blan-
chard tarafindan gelistirilmistir. Teori
adini, bir bebegin cocukluktan ergenlige
gecip yetigkinlige erisirken ebeveynle-
rin ihtiyag duydugu degisen ebeveynlik
tarzindan ilham almigtir. Bir bebek ke-
sinlikle bir ergenden farkh bir ebeveynlik
tarzina ve kesinlikle geng bir yetigkinken
yine farkli bir tarza ihtiyag duyar. Hersey
ve Blanchard, ayni mantigin tecrtbesiz,
gelismekte olan ¢alisanlari ve deneyimli
cahsanlar yénetmek icin de gecerli ol-
dugunu dusunmaustar. Haziran 1967'de,
Paul, Ken’e onunla 6érgutsel bir davranis
kitabr yazmak isteyip istemedigini sor-
dugunda Paul, on yil boyunca yénetim
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alaninda ¢alismasina ragmen akademik
yazidan uzak kalmigti. Ken Blanchard'a
ise 6gretim uyeleri tarafindan daima
yazisinin yeterince akademik olmadi-
g1 séylenmekteydi. 1969 sonbaharinda,
ders kitabi olan Orgutsel Davranig Yo-
netimi yayinlandi. Bu kitap gunumuzde
9. baskisindadir ve bir milyonun tzerin-
de kopya satildigindan bu alanda dunya
capinda en ¢ok satilan eserlerdendir.

Durumsal Liderlik kuramina gére lider
etkililigi astlarin bireysel yeterlilik ve gé-
revi benimseme seviyelerine bagldir.
Buradaki énemli nokta kuramin yéneti-
cilerin farkl durumlari idare etmeye cali-
san, duruma gére davranarak belirsiz ya
da kestirilemez bir liderlik tarzi sundugu-
nun anlasiimamasi gerektigidir. Kuramin
gelistiriimesini takip eden yillarda Ken
Blanchard eserlerinde bu noktayr énemle
vurgulamig ve bu savundugu liderlik tar-
zini, Dinamik (Cok Boyutlu) Liderlik olarak
tanimlamigtir Kuramda dért temel liderlik
stilinden séz edilir. Bunlar:

S1. Direktif verici/Yonlendirici: Lider asti-
na acik direktifler verir, yerine getirilmesi
icin onu yonlendirir, nezaret eder. Yeter-
liligi dusUk ancak gérevi benimsemesi ve
heyecan! yuksek olan astlar igin uygun-
dur. Bu durum oldukg¢a gorev odakli otok-
ratik bir liderligi gerektirir.

$2. Kogluk/Antrenérliik Edici: Lider yine

$3. Destekleyici/Yardim Edici: Lider go-
revin yerine getirilmesi icin astina yar-
dim eder, ona destek olur ve karar verme
yetkisini astiyla paylasir. Yeterlilik seviyesi
yuksek ancak motivasyonu duguk ast-
lar i¢in uygundur. Bu calisanlarin artik
yonlendirilmeye ihtiyaglari yoktur, gére-
vi bagsarmak igin yeterli bilgi ve beceri-
ye sahiptirler. Yine de motivasyonlarinin
yukselmesi igin destege ve yardima ihti-
yaclari vardir.

S4. Delege Edici/Yetki Verici: Lider karar
verme ve problem ¢ézme yetkisini astina
devreder. Hem yeterlilikleri yUksek hem
de goérevi tam anlami ile benimsemis
astlar icin uygundur. Bu ¢aliganlar ihtiyag
duyduklarinda ¢ok az bir destek ve yar-
dimla MEVcut gérevlerini rahatlikla yerine
getirebilirler.

Lidere dusen dért temel liderlik yaklagimi-
ni astlarin yeterlilik ve gbrevi benimseme
duzeyleriyle eslestirmektir. “Yeterlilik, bil-
gi ve becerinin bir birlegimidir; egitim ve
tecribeyle kazanilir. Gérevi benimseme
ise ¢caliganin kendine olan guveninin mo-
tivasyonla birlesimini ifade eder” (Blac-
hard, Ziargami & Ziargami, 1996 s.49).

Durumsal liderlik modelinin zaman iginde
cok boyutlu (dinamik) liderlik modeline
evrilmesini saglayan iki 6nemli sorudan
bahsedilebilir. Bunlar:

% 1. Bir astin hangi gelisim seviyesin-

direktif verir ve ydnlendirir ancak ayni za- ‘sl\\‘ de oldugu nasil tespit edilmeli?
. .. 2 e
manda kararlarl agiklar, astin énerilerini "\:Zﬁ\j\
alir ve astin gelisimini destekler. Yeterliligi *\\ ALY y:; ‘\ 2. Astin geligim seviyenin tespi-
belli bir seviyeye ulagmis ancak kendine 1.y .\'Q\‘R"\“\ tinden sonra ona daima ayni
guveni ya da goérevi benimsemesi ile il- 3"' o A% s Y liderlik yaklagsimi mi uygulan-
gili eksigi olan astlar igin uygundur. VA { mali?
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Bu sorularin cevabini Blanchard, Ziargai-
mi & Ziargami (1996) eserlerinde vermek-
tedir. Onlara gére astlarin geligim seviyesi
verilen 6zel bir gbéreve ya da belli bir ama-
ca gére dusunulmelidir. Bu kisinin gelisim
seviyesi sudur demek yerine bu kisinin
su amaca ulasabilme konusunda geli-
sim seviyesi budur, demek daha dogru
bir yaklasim olacaktir. Yani insanlarin bir
orgutte cok sayida gérevinin olabilecegi
g6z énunde bulundurulmali ve farkh gé-
revler icin farklh seviyelerde olabilecekleri
de dusunulmelidir. Astin gelisim seviyesi,
yonetici ve ast belli bagh amaclari birlik-
te belirledikten sonra, astin fikri esas ali-
narak saptanmalidir. Ast ve yénetici farkli
goruslerde olsa dahi bu noktada son s6z
astindir (Blanchard, Ziargaimi & Ziargami,
1996, sf: 93).

“Bir mUhendis teknik problemleri cézmek
konusunda tam anlami ile yeterli ve igi-
ni benimsemis olabilir. Ama butceye uy-
gunluk konusunda ayni gelisim seviye-
sinde bulunmayabilir. Bu nedenle teknik
konular ona delege edip kendisini yetki-
lendirebilirsiniz. (S4). is butge ile ilgili ko-
nulara geldiginde ise onu yénlendirir ve
daha yakindan nezaret edersiniz. (S1 veya
$2)." (sf:61)

Sonug olarak ¢ok boyutlu, dinamik bir li-
derlik anlayisgi yalnizca farkli geligsim sevi-

yesindeki astlara farkli liderlik yaklagim-
lari uygulanmasinin yeterli olmayacagini,
birgok kere ayni kigiye farkhh gérevler s6z
konusu oldugunda farkli bir liderlik yakla-
simi gdsterilmesi gerektigini savunur.

Cok boyutlu (dinamik) liderlik modeline
gore bir ydneticinin asli amaci astlarini
kendi gérevlerini olabildigince en az katki
ile yapmalarini saglamak olmalidir. Bagka
bir deyigle bir ydnetici mesaisinin buyuk
kismini astlarin egitimi icin harcamali, on-
larin gelisim seviyesini surekli takip etmeli
ve farkl gelisim seviyelerine ulastiklarinda
farkh liderlik stili davraniglarini ise kosma-
lidir. Oyle ki astlara verilen geribildirimler-
de dahi farklilik olmalidir. Ornedin takdir
etmek Gl ve G2 gelisim seviyesindeki ast-
lar i¢in daha uygundur. Takdir etmek asti
gelisim seviyesini yukseltmek igin tesgvik
eder bodylece ydneticiye liderlik stilinin as-
tin gelisimine paralel olacak sekilde yuk-
sek yonlendirici davranigtan, destekleyici
davraniga ¢evirme olanagdi verir. Uyarmak
ise yeterligi olan ancak duguk performans
gosteren G3 ve G4 gelisim seviyesinde-
ki astlar icin uygundur. Yoneticinin dele-
ge eden bir stilden daha ¢ok destekleme
veya yoénlendirme davraniglarina geri dé-
nerek astin performansini yukseltmesine
yardimci olmayi saglar (Blanchard, Ziar-
gaimi & Ziargami, 1996, sf: 81).
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Son olarak ¢ok boyutlu, dinamik liderlik
modelini dogru uygulamak igin énemli
bir konunun altini gizmek yerinde olacak-
tir. Blanchard’a gére bu, bir yéneticinin
bir astina uygulayacagi liderlik stili ile il-
gili 6nceden astiyla gérusup onunla an-
lagmasidir. Aksi halde gérev tamamen
kendisine delege edilmis bir ast, yoneti-
cisinin tam anlamiyla kendisine guven-
digini degil de kendisiyle ya da gérevle
hic ilgilenmedigini dustunebilir. Benzer se-
kilde henuz tecrlbesiz oldugu igin sik sik
ziyaret edilen ast bunun nedenleri konu-
sunda aydinlatiimazsa liderinin kendisine
yardimci olmaktan ¢ok kusur ya da hata
aradigini dusunebilir. En nihayetinde eger
liderlik roline soyunduysaniz 6ncelik-
le kimlere liderlik edeceginizi bilmelisiniz.
Astlarinizi olabildigince iyi taniyip egitim-
leri, deneyimleri, degerleri, ézel hayat-
larina iligkin 6nemli noktalari bilmek bir
durumun tamamini degerlendirebilmek
icin dnemli olacaktir. Etkili liderlik igin etki-
li iletisim becerileri sarttir. Her kogulda ve
her durumda iyi bir dinleyici olunmalidir.
Gercgekleri butinuyle bilmeden birini asla
uyarmamak énemlidir. Unutulmamalidir
ki bazen kisinin kendi elinde olmayan se-
beplerle gorev basarisizlikla sonuglanmig
ya da performans dusukligu yasanmis
olabilir. En dnemlisi de durumsal yaklasi-
mi benimsemig bir lider olarak tutarsiz ya
da kararsiz algilanmamak igin kararlari-
nizi astlarinizla gerekgeleriyle paylasgin.

Uzerinde Duigiinelim...

« Fiedler'in savundugu gibi liderlik bi-
¢cimi, liderin kigilik 6zelligini yansitan,
degismesi muUmkin olmayan bir
6zelligi midir?

+ Birliderin vaktinin neredeyse tumunu
astlarin egitimine harcamasi mim-
kin muaduar?

« Egitimle ve ilgiyle, istisnasiz, tim ast-
larin yUksek performansa ulagmasi
olasi midir?

« Hersey & Blanchard’in durumsal li-
derlik modeli her 6rgutte uygulana-
bilir midir?
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HER COCUK OZEL MIDIR?
(FiLM INCELEMESI)

A little sweet, a little sour
A little close, not too far
All'l need, all | need

All I need is to be free

Yukaridaki dizeler Mera Jahan isimli sa-
natginin "My World” isimli sarkisindan
alintidir. Ayni zamanda Unld Hint yapimi
film "Taare Zameen Par”, Turkge uyarla-
masi ile "Her Cocuk Ozeldir” filminin sarki-
larindandir. Disleksi hastasi bir 3.sinif 6g-
rencisinin ailesi, 6gretmenleri tarafindan
anlasilamamasi Uzerine hayata kargi at-
tig1 bir isyan ¢ighgi olarak karsimiza ¢iki-
yor bu dizeler.

"Biraz tatli, biraz eksi, biraz yakin, biraz
uzak, tek istegim ozgiir olmak”

diyor bu dizeler. Gergekten de 6zgur ol-
mak isteyen cocuklarimizin bu istekleri-
ni yerine getirmek icin yanlarinda oluyor
muyuz? Yoksa onlara engel mi oluyoruz?

”Bilgi 5 harflidir, 5°te 4’ti ilgidir”

cumlesi filmin 6zet cumlelerinin basinda
geliyor. Okuttugumuz &grencilerin her-
hangi bir problemi ortaya ¢iktiginda, onu
elesgtirmek, yanliglarini géstermek ve ba-
sarisiz damgasi yapistirmak gocuklar igin
faydali degildir. Film bize gocuklarin so-
runlarinin kaynagina ulasip, 6zel ilgi goés-
terildiginde basarinin kendiliginden gele-

Yasin ABAY
Ingilizce Ogretmeni

cegini gosteriyor. Her gocuk esit seviyede,
esit hizda 6grenemez. Yavas égrenen bir
cocugun zekdsi da yavas degildir. Cocuk-
larin igindeki cevheri ortaya gikarmak bir
sanat igidir. Bu sanati icra edecek yegdne
meslek ise dgretmenliktir. Cocuklarin ilgi
ve yeteneklerini ortaya ¢ikarip kendilerine
olan ézguvenlerini, bagarma duygularini
da gelistirmeli ve hissettirmeliyiz.

Her Cocuk Ozeldir, hayata farkli renklerle
bakan 6zel gocuklarin kesfedilmesi, fark
edilmesi ve ortaya ¢ikariimasi konusunda
farkindalik ortaya c¢ikariyor. Filmde ana
karakter Ishaan "harfler dans ediyor” de-
diginde alay etmek, bagirmak yerine ¢o-
cugun neden bdyle disindugunu irdele-
memiz gerektigini gosteriyor bize film. Her
bir sahnesi, her bir dakikasi biz egitimcile-
re ilham veren bir film olan "Taare Zame-
en Par” aslinda bizlere, Ulkemize, egitim
sistemimize de ¢ok uzak degil. Akademik
basari odakli, bilimden, sanattan uzak bir
nesil yetistirmeye caligiyoruz. isin daha
Uzucu tarafi ise bu konuda egitimcilere
velilerin baskli yapmasi hatta zorlamasi-
dir. Veliler gcocuklarinin doktor, muhendis
vb. mesleklerle ilgilenmelerini istiyorlar.
Herkes ayni hamurdan yapilimisg, ayni ka-
iptan ¢ikmig gibi dusunmemeli, farklihk-
lara saygl duyup hosgéru ile yaklagma-

hy1z.

Dunya Uzerinde iz birakmig, yuzyillar bo-
yunca eserleri, hayatlari, icatlari, bulusla-
r, fikirleri 8limsuz hale gelmis insanlarin
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hayatlarina baktigimizda da sinirlari ol-
mayan, farkll agidan bakabilen, herkes-
ten farkli, sira digi insanlar oldugunu goé-
rebiliyoruz. Birgok bilim adami, muzisyen,
ressam, dusunur, yazar ya da sporcunun
disleksi hastasi oldugunu ancak bu has-
tahgin basarilarini engellemedigini an-
latiyor film. Ishaan’in hayatini degistiren
6gretmenin de disleksi hastasi oldugunu
cocuga sdéylemesi filmde anlatiimak is-
tenen temanin, farkindaligin altini giziyor.
Filmde sézG gegen bilim adamlarindan
Albert Einstein’in su cumlesi de bunu dog-
ruluyor; "Ogretmenlerim, aklimin hizli ga-
lismadigini, zekdmin geri oldugunu, son-
suza dek asosyal olarak bos rdyalarimin
pesinde kosacagimi sdyluyorlardi” Filmde

ayni sekilde disleksi hastasi olan Leonar-
do Da Vinci'den, Thomas Alva Edison’dan,
Pablo Picasso’dan ve Walt Disney’'den de
bahsediyor ve hepimize ilham, umut ve-
riyor.

Biz egitimciler disiplin olusturmanin, ku-
rallar koymanin, kirmizi gizgiler ¢izmenin
her zaman ige yaradigini, 6grenmeyi bu
sekilde aktardigimizi disunlrdz ancak
yaniliyoruz. Her ¢ocukla &ézel olarak ilgi-
lenmeli, 6zel olarak degerlendirmeli ve
hepsinden dnemlisi yaptigimiz isi sevgi ve
Ozveri ile yapmayi 6grenmeliyiz.

Unutmayalim ki bu diinyayt cocuklar
kurtaracak.




EYVAH! COCUGUM ERGEN

Cansu Karaoglan
Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik Uzmani

Ergenlik dénemi bir sUreci belirtmektedir;
gunimuzde, bireyde gbzlenebilen hizli ve
surekli bir gelisme evresi olarak da tanim-
lanabilmektedir. Ergenlik dénemi, biyolojik,
psikolojik, zihinsel ve sosyal agidan bir ge-
lisme ve olgunlagmanin yer aldigi gocuk-
luktan erigkinlige gecis dénemidir. Ergenlik
bireyde, fiziksel, sosyal, duygusal, hormonal,
cinsel, kigisel ve zihinsel degisim ve geligim-
lerin bir arada yasandigi dénemdir. Geligsim
sureci kisiden kisiye farklilik gdstermekle
beraber ergenlik ddnemi bireysel farkliliklar
da beraberinde getirir. Bu dénem Ulkemiz-
de, kizlarda ortalama olarak 10-12, erkekler-
de 12-14 yaslari arasinda baslar. Bu dénem
hem aile igcin hem de ¢ocuk igin zorlayici
olabilmektedir. Bu dénem bazi ¢ocuklar-
da sakin gegerken bazi ¢cocuklarda olduk-

¢a zorlayici ve firtinall olabilmektedir. Anne
ve babalar bu dénem hakkinda ne kadar
cok bilgi sahibi olurlarsa ¢ocuklari ile ilgili
sorunlar hem daha kolay anlayabilir hem
de ¢odzebilirler. Ergenlik déneminin belirgin
Ozellikleri vardir. Bunlardan bazilari gocukta
hizli bir fiziksel gelisim, hizll duygu degisim-
leri, ilginin bedene yénelmesi, yalniz olma
istegi, kurallara tepki ve akademik basari-
nin digmesidir.

Ergenlik Dénemi Ozellikleri;

» Hizh Fiziksel Geligsim: Bu dénemde
cocuklarda hizl bir fiziksel gelisim var-
dir. Hizl boy ve kilo artigina hormonla-
rn artmasiyla vicutlarinda birtakim
degisimler eslik etmektedir. Bacak bo-
yundaki uzamalar gibi bedende hizli

(3%
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baytmeye uyum saglayamamasi so-
nucu sakarligr artmaktadir.

Tutarsiz Duygu Durumu: Cocukluk
déneminde daha uysal, sakin, mutlu
olan cocuk gitmig, yerine tanimakta
cok zorlandiginiz dakikasi dakikasina
uymayan sinirli, huysuz, inatgl, mutsuz,
ofkeli ergen gelmistir. Ya da neseli ve
mutlu iken ¢ok kisa bir sirede tama-
men farkh bir hale gelebilir. Ergenler
duygulari arasinda hizli inig ve gikiglar
gosterebilmektedir. Cabuk sevinir, ca-
buk GzUlUr, birden sinirlenir, olur olmaz
seyleri sorun yapabilirler. Tepkilerini
énceden kestirmek zordur.

Benlik imaij, ilgisinin Bedene Yénel-
mesi: Bu dénemde bedensel degisim
ergen bireyin ilgi alaninin temelini olus-
turur. Onun igin en dnemli sey dis goéru-
nusudur. Ozellikle kizlar gérantstine gok
takilirlar, ayna kargisinda stislenmek igin
saatlerce zaman harcayabilirler. Yuzle-
rinde ¢ikan sivilce, iz, leke onlarin kabusu
haline gelebilir. Ozellikle geng kizlar gu-
zel gbérunmek, kilo vermek, zayiflamak
icin asir caba harcarlar.

Yalniz Kalma istegi; Bu cagda ergen-
ler odalarinda daha ¢ok vakit gegirme
egiliminde olurlar. Bu dénemde anne
baba ile ¢atigma yasayip ailesinden
uzaklasirken arkadaslari ile daha fazla
zaman gegirmeye baslamistir. Arkadas
grubuna dahil olma, arkadasglar tara-
findan begenilme 6nemli hale gelmistir.

Kurallara Uymakta Zorlanirlar; Er-
genlik ddneminde ebeveyn ve dJret-
menlerin kurallarina kargi gelme, séz
dinlememe, elestirme gibi davraniglar
gorulmektedir. Yasaklari sagma bulur-

Aileler Neler Yapabilir?

lar ve onlara sert tepki gosterebilirler.

Akademik Basarilari Duser; Ergenin
ilgisinin derslerinden ¢ok kendisine ve
arkadasglarina yénelmesi bazi gérev-
lerini ihmal etmesine neden olur. Bu-
nun sonucunda ders basarisinda du-
sus yasayabilir.

Unutulmamasi gereken sey, gelisimin
bireysel oldugu ve her bireyin fark-
I &zellikler gosterdigidir. Yukarida er-
genlerin sik rastlanan bazi 6zellikler-
den bahsettik.

Cocugunuzun vakit ge-
girdigi arkadaslarini ta-
nimak énemlidir

Cocugunuzu bagkalar ile
maktan kaginin.

kiyasla-

Cocugunuzun sosyal faaliyetlere katil-
masini saglamak stres ve kaygilarinin
azalmasing, rahatlamasina yardimci
olacaktir.

Cocugunuz hata yaptiginda yargila-
mak yerine onu dinlemeyi ve anlama-
yiI tercih edin.

Aileniz i¢in alinacak kararlarinizda ¢o-
cugunuza da s6z hakki vererek onun
6zgUven kazanmasina ve kendini de-
gerli hissetmesine olanak taniyin.

Cinsel konularda ¢ocuklariniza mutla-
ka gerekli bilgilendirmeleri yapin.

Bu dénemin gegici bir dénem oldu-
gunun bilincinde olarak gocugunuzun
fazla Gstine gitmeyin sikintilarin gegi-
ci oldugunu hatirlayin.



COCUKLARIN IC DUNYASININ ilkay FIRINCI
ANAHTARI RESIM Gorsel Sanatlar Ogretmeni

Resim sadece ¢ocuklarin degil yetigkin-
lerin de psikolojik durumlart hakkinda
6nemli ipuglari verir. Ancak cocuklarda
resim, yetiskinlere gére dogal duygulari
daha fazla yansitir. Cocuklarin duygusal
ve zihinsel durumlarini, dagtnce yapilarini
ve dunyayi algilama bigimlerini anlama-
da resim 6nemli bir aractir. Cocuklarin gi-
zim yaparken kullandiklari renkler, sekiller,
figurler ve kompozisyon, onlarin i¢ dudn-
yalarini, psikolojik durumlarini anlamada
6nemli rol oynar. Bu tur yorumlar, psiko-
loglar, pedagoglar ve terapistler tarafin-
dan gocuklarin duygusal ve psikolojik du-
rumlari hakkinda bilgi edinmek amaciyla

« Canli renkler (kirmizi, sari, turuncu):
Cocuklarin canh renkler kullanmasi,

kullanthr. . 2 -

genellikle yUksek enerji, nese, merak
Cocuk resmini psikolojik agidan yorum- ve olumlu duygularla iligkilendirilir. Bu
larken bazi kriterler esas alinmalhdir. Bu renkler cocugun 6zguvenini yansitiyor

kriterler sunlardir: olabilir.
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Koyu renkler (siyah, kahverengi, gri):
Koyu renkler, depresyon, korku veya
kaygi gibi olumsuz duygularla iligkilen-
dirilebilir. Bu tur renklerin asiri kullanil-
masi gocugun i¢ duinyasinin karam-
sar, hayata bakis acgisinin olumsuz,
6zguvenin yetersiz oldugu konusunda
ipuclari verebilir.

Mavi ve yesil gibi sakinlestirici renk-
ler: Bu renkler huzur, gtven kavramla-
rini simgeliyor olabilir. Bunun diginda
cocugun bu kavramlarla ilgili bir ruh-
sal arayisi oldugu dusunulebilir.

2. Cizimlerde Kullanilan Figlirler
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Buytik figurler: Cocuk, kendisini guglu
ve guvenli hissettiginde c¢izimlerinde
genellikle buyuk figurler kullanabilir.
Ozellikle kendi portresini bUyUk ve ay-
rintil gizebilir.

Kuguk figlrler: Cocugun kendini gu-
vensiz hissetmesi, dusuk o&zguvene
sahip olmasi veya ailevi sorunlarla
karsi karsiya olmasi durumunda, ken-
di figurinu ya da diger karakterleri
kUguk cizmesi olasidir. Ornegin gocuk
anne ve babayi birlikte gizerken birini
digerine gére daha buyuk ya da kuguk

Giziyorsa bu durum anne ve babanin
cocugun kafasindaki otoriter imaiji ko-
nusunda fikir verebilir.

Baskalarina olan mesafe: Cizimler-
deki insan figurlerinin arasindaki me-
safe, cocuklarin iligkilerindeki duygusal
mesafeyi gosterebilir. insanlar birbi-
rinden uzak giziliyorsa gocuk, yalnizlik
veya dislanmislik hissediyor olabilir.

Yiz ifadeleri: YUz ifadesi, duygusal
durumlari ¢ok iyi yansitabilir. Mut-
lu bir yGz, given ve mutlulugu; Gzgun
bir yuz, kaygtyi veya korkuyu; 6fkeli bir
yUz ise sinirlenme veya hayal kirikhigini
simgeliyor olabilir.

3. Kompozisyon

Cizimin merkezi: Cocuklar genellikle
6énemli veya kendileriyle ilgili seyleri
resmin merkezine yerlestirirler.

Agaclar, evler ve doga unsurlari:
CCocuklarin doga unsurlarina (agag,
gunes, daglar) verdikleri dnem, onla-
rin gevreyle ve dogayla olan iligkilerini
ve duygusal baglarini gosterebilir. Bir
evin veya agaglarin gizilmesi, gcocuk
icin guvenli bir ortam arayigini simge-
liyor olabilir.



» Ev ve aile figurleri: Ev genellikle ¢o-
cuklar igin guvenin ve aile baglarinin
semboludur. Evdeki figurler ve onlarin
yerlesim sekli, gcocuklarin aile iginde-
ki iligkilerini yansitabilir. Aile Uyelerinin
birbirine yakin ¢izilmesi, aile icinde-
ki baglari ve yakinhgi gosterebilirken
uzak cgizilmeleri, aralarindaki duygusal
mesafeyi simgeliyor olabilir.

Ornegin, aile Uyeleri veya kendi figurleri
merkeze konulabilir. Merkezde yer alan fi-
gurler, cocuk igin duygusal olarak dnemli
olan unsurlari yansitir.

4. Vicut Dili ve Pozisyon

» Aglk pozisyonlar: CCocuklarin rahat
ve guvenli hissettikleri zaman, figurle-
rini daha agik ve rahat pozisyonlarda
cizebilirler. Kollar ve bacaklar rahatga
acilmis olabilir.

» Kapal pozisyonlar: Cocugun kendisi-
ni guvensiz veya korkmus hissettigin-
de figurleri kapal, sikismis veya dar
bir sekilde cizebilir. Kollari ve bacaklari
birbirine yaslanmig olabilir. Bu, duygu-
sal olarak icine kapanma veya izolas-
yon duygularini yansitabilir.

5. Cizimlerin Detay!

* Ayrintilar: Cocuklarin  gizimlerinde
belirli detaylara ne kadar yer verdik-
leri onlarin goézlemlerine, dikkat se-
viyelerine ve duygusal ihtiyaclarina
dair ipuclari verebilir. Ornedin, ayrintili
bir ev ¢izimi, cocugun guven arayigini
gosterebilir.

» Eksik figurler veya bélimler: Bir co-
cuk bazi figurlerin veya 6gelerin eksik
oldugunu cizebilir, drnegin bir insanin
ellerini gizmemek, o figurun eksik veya
kaybolmus bir parcasini sembolize
edebilir. Bu tur eksiklikler, eksik bir duy-
gusal bag ya da hayal kirikhginin gés-
tergesi olabilir.

6. Zaman igindeki Degisiklikler

« Cocugun zaman iginde yaptigi re-
simlerdeki degisiklikler, duygusal veya
psikolojik degisimleri gosterebilir. Or-
negin cocugun c¢izimleri zamanla
daha karamsar hale geliyorsa stres,
depresyon veya duygusal zorluklar
yasadigina dair bir igsaret olabilir.

Cocuk resmini psikolojik agidan yorum-
larken bunlarin sadece bir ipucu oldu-
gu unutulmamalidir. Psikoloji; ¢cok yénly,
basgka birgok bilim daliyla yakindan iligkili,
derin arastirmalari bunyesinde barindi-
ran énemli bir disiplindir. Bu baglamda
sadece gocuk resmine bakarak tani koy-
mak, kesin bir sonug elde etmek, psikolojik
bir soruna ¢6zum bulmak mumkun degil-
dir. Ancak diger tum verileri degerlendiren
bir psikolog i¢cin gcocuk resmi tamamlayi-
cl, destekleyici bazen de fikir verici bir rol
oynar. Kendini s6zIU olarak ifade etmekte
zorlanan bir gcocugun ¢izdigi resimler in-
celenerek dusunceleri hakkinda fikir sa-
hibi olabiliriz. Tani ve tedavi iddiamiz ol-
madigi strece gocuk resmi onlari daha iyi
anlamamiz i¢gin gok dnemli bir yoldur.
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2021 Kasim ayl pandemi devam edi-
yor. Cocuklar uzaktan egitimde sinif ku-
rallarini unutmus, surekli derste arkadas-
larini sikayet ediyorlar. Haftada bir saat
muzik dersim oldugu icin onlar dinleyip
olaylari ¢ézmeye calistigimda dersim-
den vakit kayboluyordu. Caresizce nasil
bir ¢6zum bulabilirim diye dusunurken bir
anda aklima geldi. Kaguk bir kutu hazir-
ladim Gzerine “Sikayet Kutusu” yazdim ve
cocuklardan gikayetlerini bu kutuya yazip
atmalarini istedim. Ders sonunda sik&-
yetleri okuyup yardimci olacagimi séyle-
dim. Cocuklarin hoguna gitti bu fikir, cok
begendiler kutuyu, uygulama faydali da
oldu. Okuduklarim arasinda énemli olan
sorunlari konusup ¢6zduk ve gun gectik-
ce cocuklarin sikayetleri azalmaya bag-
lad.

2022 yilina girmeye bir hafta kalmist. il-
kokul 6grencilerime yeni yil sarkisi 6greti-
yordum. Sarkiyi sdyledikten sonra

onlara yeni yil ile ilgili dileklerini
£ sordum. O kadar guzel dilek-
lerde bulundular ki aklima
bir anda “sikéyet kutusu”-
nun yanina “hayal kutusu”
ekleme fikri geldi. Koca-
man, rengarenk bir kutu
hazirladim Uzerine “Hayal
Kutusu” yazdim. Harfleri
simli evalara yazip kestim.
S harfini yanliglikla ters yaz-
misim. Kesip yapistirdigim-
da harf ters S seklindey-
di, bu durum c¢ocuklarin

Seher OZTURK
Muzik Ogretmeni

gok dikkatini gekti. “Ogretmenim S neden
ters” diye sorup durdular. Durumu anlat-
tim ben de “duzelteyim mi?” diye sordum
“Hayir cok guzel” dediler. Yeni yil ile ilgili
dileklerini ya da hayallerini yazip bu kutu-
ya atmalarini istedim. “Yazdiginiz dilek ve
hayalleri birlestirip dizenleyerek bestele-
yecegim ve birlikte yapacagimiz bu sar-
kiyr 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami'nda tum ¢ocuklara armagan
edecegdim” dedim. Cocuklar tabii ki stslU
hayal kutusunu daha ¢ok sevdiler. Sikayet
kutusuna yazan bile yoktu artik. Mart ayi
sonuna dogru hayal kutusunu agip tim
hayalleri tek tek bir kdgida yazdim. Kedi,
kdpek, tavsan isteyenler, bulutlarin Uze-
rinde yatmak isteyenler, ugmak isteyen-
ler, cikolatadan evi olsun isteyenler, ailesi
ile mutlu yasam surmek isteyenler, sarki-
ci olmak, ressam olmak, futbolcu olmak
isteyenler, cok parasi olsun isteyenler ve
tabii ki pandemi bitsin isteyenler.. Benzer
olan dilekleri grupladim. Sézleri duzen-
ledim ve besteledim. O kadar ¢ok hayal
vardi ki sarkida yer veremedigim hayal-
leri sarki sonuna siir olarak ekledim. ilk
olarak telefonumla kaydettigim sarkinin
ses kaydi studyoda alt yapi olarak ha-
zirlandi. Sololar segilip, sarki sdyletilip, alt
yapiyla birlestirildi. Klip ¢ekimi i¢in hazir-
liklar yapildi. “Hayal Et MEV” sarkisi yUzler-
ce 6grencinin dilegi, hayali, sesi, dansi ve
emegiyle olustu. TUm ¢ocuklara armaga-
nim oldu. “Hayal Et MEV” 6ncesi ve sonrasi
besteledigim tam sarkilar cocuklarim igin.
Hep sarki séylemenizi ve hayallerinize ka-
vusmanizi dilerim.



CAGDAS BIR OKUMA DENEYiMI:

OKUMA HALKASI

Bilgi toplumu olmanin gereklilikleri egitim
kurumlarini egitim hizmetlerini ve egitim
anlayigini yeniden bigimlendirmistir. Bilgi
ve iletisim teknolojilerinin egitimde kullani-
mi sadece 6grenme sureglerini hizlandir-
makla kalmamig ayni zamanda kaltarel ve
iletisim aligkanliklarinda derin degisimlere
yol agcmistir. Bu degisim, 6grenme ortam-
larini dénustdrdrken bireylerin okuma alig-
kanliklarini ve bilgiye erigsim ydntemlerini
de k&klU bir sekilde etkilemistir.

Okuma kultaranin bireyler ve toplumliar
icin &nemi her gegen gun artmaktadir.

Okuma kiilttirti, bireylerin yalnizca bilgiye
erisim becerilerini degil aynt zamanda
elestirel diisiinme, analiz yapma ve problem
cozme gibi list diizey becerilerini de
gelistirmektedir.

Hayat boyu 6grenme ve okuryazarlik be-
cerilerinin bir toplumun surdurualebilir kal-

Ibrahim UNLU
Turk Dili ve Edebiyati Ogretmeni

kinmasi igin temel unsurlar héline geldigi
gunumuzde, bireylerin okuma aligkanlhk-
larini guglendirmek, toplumun genel refa-
hini artirmanin anahtaridir.

Bu baglamda nitelikli bir okul ktiphane-
si, 6grencilerin 6grenme sUrecini destek-
leyen, onlarin bilgiye ulagsmasini kolaylag-
tiran ve ayni zamanda sosyal beceriler
kazanmalarina olanak taniyan ¢ok yénlu
bir 6grenme ortami olmahdir. Nitelikli ka-
tuphaneler, yalnizca kitaplara erigim sag-
layan yerler degil ayni zamanda bireyle-
rin kualtarel, sosyal ve kigisel geligsimlerini
destekleyen mekdanlardir. Bu nedenle egi-
tim kurumlarinin bunyesindeki katipha-
neler sUrekli degisen ve gelisen sosyal ve
kdltarel danyanin intiyaclarina yanit ve-
recek sekilde yeniden yapilandiriimali ve
ogrencilerin bilgi, kultdr, eglence ve sos-
yal gereksinimlerini karsilayacak sekilde
esnek, ferah ve cazip ortamlar olarak ye-
niden tasarlanmalhdir.

\llu
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Z-Kutuphane Projesi

MillfEgitimBakanhigitarafindan2014yilinda
baslatilan Z-Kdtdphane Projesi,' egitimde
yenilik¢i bir yaklagimi temsil etmektedir.
Modern tasarim anlayigiyla geligtirilen
z-kUtphaneler, 6grencilere hem fiziksel
hem de dijital bilgi kaynaklarina erigim
imkani sunarak onlarin bilgiye ulasma
sureclerini kolaylastirmaktadir. Bu proje,
katuphaneleri geleneksel kitap depolama
ve dagitim alanlarinin étesine tasiyarak
oégrencilerin daha yaratici, katihmci ve et-
kilegimli bir 6grenme deneyimi yasama-
larina olanak tanimaktadir.

Z-Kiitiiphaneler, dgrencilerin egitim ortam-
larina aidiyet duygularuu giiclendirmekte ve
onlart okuma aliskanligi kazanmaya tesvik
etmektedir.

Bu kutuphaneler, 6grencilerin  okuma
keyfini yasamalaring, bilgiyi kesfetmenin
heyecanini deneyimlemelerine ve hayal
guclerini gelistirmelerine yonelik yeni fir-
satlar sunmaktadir. Katiphaneler hem
elektronik hem de yazili medya kaynakla-
rina erigim imkani saglayarak 6grencilerin
teknoloji temelli becerilerini geligtirmele-
rine olanak tanimaktadir.

Neden Okuruz?

Okuma, insanlik tarihinin en temel bilgi
edinme ve anlam yaratma araglarindan
biridir. XI. yazyillda Yusuf Has Hacib’in ka-
leme aldigl Kutadgu Bilig'de sikga gegen
“Biliglik” (bilgi) ve “Ukugluk” (anlayig) kav-

ramlari, okuma eyleminin iki temel ama-
cini agikga ortaya koyar.? Bu kavramlar,
okumanin yalnizca bilgi edinmekle sinirli
olmadigini ayni zamanda bireyin dunyayi
anlama ve anlamlandirma kapasitesini
de gelistirdigini vurgular.

Okuma, insanin kendi varolugunu anla-
masina ve gevresiyle daha derin bir bag
kurmasina yardimci olur. Kitaplar birey-
lerin insant ézellikleri hakkinda farkindalik
kazanmasini, beseri iligkilerinin nitelik ve
niceligini artirmasini ve gevresini daha
iyi algilamasini saglar. Bir baska deyig-
le okumak sadece bir bilgi edinme araci
degil ayni zamanda bir anlayis ve ig¢sel
dénudgum yolculugudur.

Kitap okumak, bireyin zihinsel kapasitesi-
ni genigletir ve duygusal zekdasini gelistirir.
Okuma eylemi sirasinda birey farkl ba-
kis acilariyla karsilasgir, empati yetenegi
guclenir ve hayal glict zenginlegir. Ayrica
kitaplardan edinilen bilgi, bireylerin prob-
lem ¢bézme ve elestirel dusinme beceri-
lerini de artirir. Okuma aligkanhigi kazanan
bireyler yalnizca bilgiye erisim hizinda
degil ayni zamanda bilgiyi isleme ve kul-
lanma becerisi yonuyle de digerlerinden
ayrilir. "

Bilgi ve anlayis kazanma surecinin
ayrilmaz bir pargasl olan okuma, 4
bireyin kigisel gelisimine 6nem-
i katkilar saglar. Ozellikle edebi
eserler bireylere insan dogasi-
ni, toplum yapisini ve yasamin
farkll  boyutlarini  kesfetme
imkdani sunar. Tarihi ve felse-
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1 https://z-kutuphane.meb.gov.tr
Arat, Resid Rahmeti (1959). Kutadgu Bilig I-I Ceviri. Ankara, TTK Yay.
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fi metinler ise bireylerin kendi kimliklerini
sorgulamalarina ve dunyayir daha genis
bir perspektifle degerlendirmelerine yar-
dimci olur.

Okuma, bireyin kendi gelisimini
desteklemenin  otesinde, toplumsal ve
kiiltiirel bir etkilesim aract olarak da biiyiik
bir éneme sahiptir.

Okuma aliskanhgr edinmis bireyler, igin-
de bulunduklari topluma bilgi, anlayis
ve empati degerleriyle katkida bulunur-
lar. Toplumun genel okuryazarlik seviyesi
yukseldiginde daha bilingli, daha duyarl
ve daha Uretken bir toplum yapisi olusur.
Kitaplar, farkll kaltarler arasindaki sinirlari
kaldirarak bireylerin ¢ok kaltarlt bir anla-
yis geligtirmelerine olanak tanir.

Okuma sureci, bireyin bilgi ve anlayis ara-
sinda bir denge kurmasini saglar. Francis
Bacon'in “Bazi kitaplar tadilmak, bazila-
r yutulmak ve ¢ok azi ¢ignenip sindiril-
mek icindir” s6zl, okuma aligkanliklarinin
¢cok yénlu dogasini agiklar.® Bazi metinler
yuUzeysel bir keyif sunarken bazilari bire-

e Yin zihinsel derinligini besler. En
degerli kitaplar ise bireye

firsati tanir.

Okumanin  fay-
dalarina dair pek
cok kisi tara-

findan methiyeler dizilmis ve bu konuda
yuUzlerce kitap yazilmistir. GUnumuzde,
“Kitaplari Nasil Okumali?”, “Nasil ve Neden
Okumaliyiz?”, “Bir Yazar Nasil Okunur?”,
“Klasikleri Nigcin Okumaliyiz?” “Bir Yazar
Gibi Okumak” ve “Edebiyat Nasil Okunur?”
gibi eserler, okuma aligkanhgini geligtirme
konusundaki farkindahgr artirmaya yéne-
lik caligmalar arasinda éne gikmaktadir.
Bu tur eserler, bireylere okuma deneyim-
lerini zenginlestirme ve farkli metin turle-
rine yoénelik yaklagimlar geligtirme konu-
sunda rehberlik eder.

Nasil Okumah?

Okuma, bireyin bilgi edinme ve anlam
yaratma siirecinde kullandigi en temel
araclardan biridir.

Ancak her metin ayni sekilde okunmaz;
metnin tarine, okuyucunun amacina
ve okuma baglamina gére farkli okuma
yoéntemleri uygulanabilir. Etkili bir okuma
deneyimi igcin okuma sureclerinin dogru
bir sekilde planlanmasi ve bu stregte uy-
gun stratejilerin kullaniimasi gerekir.

Okuma suregleri, okuyucunun amacina
ve metnin tdrine bagl olarak ¢esitli kate-
gorilere ayrilir. Bu kategoriler, okuyucunun
bilgiye erisim ve anlamlandirma bece-
rilerini sistematik bir sekilde geligtirmeyi
amaglar.?

3 Denemeler (Francis Bacon)

4 Kitaplan Nasil Okumali (Mortimer J. Adler ve Doren, C.V. Doren) 1
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Baslangi¢ Okumasi: Temel dizeyde bir
okuma becerisidir ve “Bu cumle ne sdy-
lGyor?” sorusuna cevap arar. Genellikle
ilkokul seviyesinde kazanilan bu okuma
tard, yabanci dil 6greniminde veya kar-
masik metinlerin ilk kez ele alinmasinda
sikga kullanilir. Baglangig okumasi, oku-
yucunun kelime dagarcigini genigletmesi
ve temel anlamlari kavramasi igin énemli
bir basamaktir.

inceleyici Okuma: Metin veya kitabin
genel bir degerlendirmesini yapmak igin
kullanilan bir yéntemdir. Bu surecte oku-
yucu metnin yapisini, ana hatlarini ve
igerigini anlamaya caligir. Ornedin bir ki-
tap hakkinda bilgi edinmek igin yazaring,
tarane, bélimlerine ve temel konularina
hizlica géz atmak, inceleyici okumaya 6r-
nek teskil eder. inceleyici okuma, genel-
likle bir metni derinlemesine analiz etme-
den 6nce yapilan bir hazirlik agamasidir.

Analitik Okuma: Daha karmasik ve sis-
tematik bir okuma taradur. Bu yéntemde
okuyucu, metni yalnizca bilgi edinmekiigin
degil dusgtincelerini derinlestirmek ve an-
layis gelistirmek igin inceler. Francis Ba-
con’in yukarida da bahsi gegen Unlu sézu
“Bazi kitaplar tadilmak, bazilari yutulmak
ve ¢ok azi ¢ignenip sindirilmek igindir”
analitik okumanin énemini vurgular. Bu
tar okuma, okuyucunun metni sindirerek
elestirel bir bakis acgisi gelistirmesini
saglar.

Sintopik Okuma (Gogul Okuma): Birden
fazla kaynagin ayni anda incelenmesini
iceren bir okuma taraduar. Bu stregte oku-

5 Yaratict Okuma (Necmi Aytan)

yucu farkll kaynaklardan bilgi toplayarak
bu bilgileri bir araya getirir, analiz eder ve
sentezler. Sintopik okuma, akademik ¢ca-
lismalar, arastirma projeleri ve kapsam-
Il bir konu Uzerinde derinlemesine bilgi
edinmek i¢cin oldukg¢a etkilidir. Bu tar oku-
mMa, okuyucunun Ust dtzey digsinme be-
cerilerini gelistirmesine de yardimci olur.

Yaratici Okuma: Okuyucunun metinde-
ki unsurlari kendi yorumlariyla yeniden
olusturmasini igerir. Yazarin kullandigi
betimlemeler, sifatlar ve metaforlar oku-
yucunun perspektifine gére degistirilerek
yeni bir anlam dunyasi olusturulabilir. Bu
tdr okuma, ozellikle grup caligsmalarinda
ve yaratict yazarlik etkinliklerinde fay-
dalidir. Ornedin Yahya Kemal Beyatlinin
Sessiz Gemi siirini yaratici bir sekilde ele
alarak, “sessizlik”, “gemi”, “sefer”, “rihtim”
ve “6lum” gibi metaforlar Gzerinden yeni
yorumlamalar yapilabilir.®

Metaforik Okuma: Metindeki sembolik
ve kultarel kodlarin ¢éztmlemesini ice-
rir. Masal, bilmece, tekerleme gibi metin-
ler metaforik anlamlarla zenginlestirilmis
oldugundan bu tur okuma igin ideal 6r-
neklerdir. Mesela “Keloglan neden keldir?”
ya da “Rapunzelin sacglari neden uzun-
dur?”, “Kirmizi Baglikli Kiz'in baghgi neden
kirmizidir?” gibi sorular, metinlerdeki me-
taforlarin (kellik, sag¢ ve kirmizi renk (ze-
rine) kultirel ve toplumsal alt yapisini
anlamaya yénelik ipucglari sunar.

Elestirel Okuma: Metinle etkilesim ku-
rarak okuyucunun metni sorgulamasi,
analiz etmesi ve degerlendirmesi sure-



cini igerir. Bu yéntem, okuyucunun metni
derinlemesine anlamasini ve kendi 6zgun
bakig acgisini gelistirmesini saglar. Elestirel
okuyucular, metni ¢éztmleyerek metnin
zayif ve guglu yénlerini ortaya koyar ve bu
surecte daha bilingli bireyler héaline gelir.

Hangi Okuma Turd Ne Zaman Kullanil-
mali?

Okuma surecinde hangi yéntemin kulla-
nilacagi, okuyucunun amacina ve metnin
tardne baghdir:

Hizli bir genel bakis igin: inceleyici okuma.

Bilgiye derinlemesine ulagsmak igin:
Analitik okuma veya sintopik okuma.

Yaratici bir bakig agisi gelistirmek igin:
Yaratici okuma veya metaforik okuma.

Elestirel bir degerlendirme yapmak i¢in:
Elestirel okuma.

duzeyi olarak nitelendirilebilecek bir oku-
ma yéntemidir. Farkli akademik basa-
r dizeyine ve okuma becerilerine sahip
o6grencilerin génulluluk esasiyla bir ara-
ya gelerek roman, 6ykd, deneme, makale
gibi edebi bir metni veya kitabi okumalari
ve ardindan bu okuma deneyimlerini bir-
birleriyle paylagsmalari esasina dayanir.®
Bu yéntem hem bireysel okuma aligkan-
hklarini gelistirmek hem de sosyal etkile-
simi artirmak igin etkili bir aractir.

Okuma halkasi, 0Ogrencilerin edebi bir
eseri/filmi bilissel siireclerden gecirdigi ve
grupla birlikte dogru anlama, analiz etme
ve degerlendirme gibi yasam boyu 6grenme
becerilerinin gelistigi nitelikli bir aktivitedir.

Kaldi ki sadece bireylerin okuma ve anla-
ma becerilerini gelistirmekle kalmaz, ayni
zamanda 6zellikle okumaya kargi isteksiz
6égrencilerin okuma aligkanliklarint artirir.
Ogrencilerin s6z varlidi, yazma ve konug-

Her birey, okuma siireclerini daha etkili
héle getirmek icin kendi yoéntemlerini
gelistirebilir. Bu siirecte metni okuma
amact belirlemek, dogru okuma tiiriinii
secmek ve aktif bir sekilde not almak gibi

ma becerilerinin yani sira elegtirel dusun-
me yeteneklerini de gelistiren bu yéntem,
bireylerin sosyal bag kurma becerilerini
de guclendirir. Etkilesimli tahta, bilgisayar
gibi teknolojik destekle zenginlestirildigin-

stratejiler kullarulabilir.

Ayrica kelime dagarcigini gelistirmek,
farkh trlerde metinler okumak ve okuma
ahskanligini dtzenli hdle getirmek, okuma
surecini zenginlegtirecektir.

Okuma Halkasi

Okuma halkasi, yukarida bahsedilen yedi
okuma ydénteminin bir karmasi ya da Ust

6 Literature Circles (Harvey Daniel)

de, 6grencilerin sunum hazirlama ve yap-
ma becerilerine de olumlu katkilar saglar.

Etkinligin Planlanmasi ve Uygulanmasi

Okullarda kuatiphane merkezli olarak du-
zenlenecek okuma halkasinin etkin bir
sekilde uygulanmasi igin belirli planlama
adimlari takip edilmelidir:

Dlizenli ve Surekli Akig: Okuma halkasi-
nin belirli bir duzen iginde ve sureklilik arz
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edecek sekilde gerceklestirilmesi gerekir.
Etkinliklerin her hafta olmasa bile 15 gun-
de bir duzenlenmesi ve bu sureklilikle bir
okuma aligkanliginin kazandiriimasi he-
deflenmelidir.

Gonlllulik Esasi: Okuma halkasina ka-
tillmin tamamen gonulldlik esasina da-
yanmasi, bireylerin stirece daha istekli bir
sekilde katiimalarini saglar. Kitap veya film
secimi gibi kararlarin grup katilimcilariyla
birlikte alinmasi, motivasyonu artirir.

Demokratik Atmosfer: Katiimcilar ara-
sinda esit bir paylagim ortami olustu-
rulmalidir. Etkinlik sirasinda didaktik bir
yaklagimdan kaginilmali, herkesin séz
alabilecedi ve kendi fikirlerini rahatga ifa-
de edebilecedi sivil bir atmosfer saglan-
malidir.

Roller ve Gorevler: Okuma halkasinda
grup dinamigini canli tutmak ve etkinli-
gin akigini kolaylastirmak igin égrenciler
arasinda belirli roller atanabilir.” Bu roller
arasinda sunlar yer alabilir:

Bag Kurucu: Metinle kendi hayati, diger
6grenme alanlari, kitaplar veya yazar-
lar arasinda baglanti kurar. Metinlerarasi
okuma olarak da dusgunulebilir

Sorgulayici: Metinle ilgili derinlestirici soru-
lar yéneltir. Ters ve zorlayici sorular olabilir.

Paragraf Uzmani: Kitabin veya metnin
belirli bélumlerini detayli olarak analiz
eder. Bazi bélimleri sesli olarak okur.

7 Edebiyat Halkasi Kitap Elestirisi Modeli (Halit Karatay)

Ozetleyici: Kitabin ve tartismanin genel
Ozetini yapar.

Kelimebaz: Metindeki sik tekrar eden ke-
limeleri veya sira disi kelimeleri/terimleri
agiklar.

Olay Yeri Agiklayicisi: Metindeki olaylarin
gectigi yerleri veya baglami yorumlar.

Etkinlik Suresi ve Akis

Okuma halkasi etkinliginin toplam suresi
genellikle 1,5-2 saat arasinda olmalidir. Bu
sure icerisinde farkll agamalara yer veri-
lebilir:

Toplanma ve Sosyallesme (15-20 da-
kika): Katilimcilar bir araya gelir, sohbet
eder ve etkinlik dncesinde rahat bir at-
mosfer olugsmasi saglanir.

Kitap / Film incelemesi (50-60 dakika):
Secilen metin ya da film, yukarida belir-
tilen roller dogrultusunda detayl olarak
incelenir. Bu asamada dil, anlatim, kurgu
ve igerik gibi unsurlar ele alinir.

Serbest Sohbet ve Degerlendirme (20-
30 dakika): Etkinlik sonunda katiimcilar,
sohbet sirasinda ortaya ¢ikan géruaslerini
serbest bir sekilde paylasir.

Elestirel Yaklagsimlar ve Tartisma Konulari

Kitap veya film tartismalarinda asagida-
ki sorulara yer verilerek elestirel duginme
becerileri desteklenebilir:

7



Dil ve Anlatim Bigimi: Yazarin veya yo-
netmenin dili ve Uslubu nasildi? Kitap ya
da film sizi nasil etkiledi?

Kahramanlar ve Karakterler: Karakterle-
rin kisilik 6zellikleri, davraniglari ve geligimi
hakkinda ne dugunuyorsunuz?

Konu ve Kurgu: Metnin konusu surukleyici
miydi? Olaylar nasil bir akis i¢inde sunul-
mustu?

Mesajlar ve Semboller: Metinde verilen
ana mesadijlar nelerdir? Yazarin kullandigi
semboller, mesajlari gtuglendirdi mi?

Sonug ve Etki: Kitap ya da film nasil bir
sonla bitti? Bu sonug¢ tatmin edici miydi?

Sonug¢

Okuma, bireyin bilgiye erisim ve
anlam yaratma sdrecglerini destek-
leyen en guclu araglardan biridir.
Hem kisisel hem de toplumsal du-
zeyde sayisiz fayda saglayan bu
eylem, bireylerin kendilerini geligtir-
melerine, toplumlarina katkida bu-
lunmalarina ve dunyanin ¢ok yoénlu
zenginliklerini kegfetmelerine olanak
tanir.

Ozellikle  z-kutiphane  gibi  bir
ortamda icra edilen okuma halkasi
yéntemi ise bireylerin okuma alig-
kanliklarini geligtiren ve elegtirel di-
stinme becerilerini destekleyen bir
sosyal etkinlik olarak éne ¢ikmak-
tadir. Bu yéntem, bireylerin sadece
metinlerle degil ayni zamanda bir-
birleriyle etkilegim kurarak farkli ba-
kis acilari gelistirmelerine ve égre-

nim sureclerini zenginlegtirmelerine
yardimci olur. Okuma halkasi, birey-
lerin topluluk icinde séz alma, fikir
paylasma ve ortak bir metin lzerin-
de degerlendirme yapma yetilerini
artirir. Duzenli ve planli uygulandi-
ginda, her sinif seviyesinde égren-
ci icin egitimsel ve sosyal faydalar
saglayabilir.

Sonug olarak okuma aligkanligi, bi-
reyin zihinsel, duygusal ve toplum-
sal gelisimine katkida bulunan en
degerli aliskanliklardan biridir. Gerek
bireysel gerek toplumsal dlzeyde
okuma kdultaranun yayginlastiriima-
s1, surddardlebilir bir bilgi toplumu-
nun temel tagini olugturur. Tekno-
lojinin sundugu olanaklarla birlesen
bu surecgler, egitimde yenilik¢i yak-
lagsimlarin uygulanmasini destekle-
yerek gelecege isik tutmaktadir.
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SESSIZ KITAPLARIN DIL VE ILETISIM
BECERILERINI GELISTIRMEYE ETKISI

Sessiz kitaplarin dil ve iletisim becerisini
gelistirmeye etkisini, okulumuz 7.sinif 6g-
rencileri ve Milli Egitim Vakfimizin deste-
giyle kurulan, tlkemizin tersine kaynastir-
ma uygulayan ilk ve tek okulu olan MEV
Gokkusagi Ortaokulu 7.sinif 6grencileriyle
yurattdgumuz bir proje ile arastirdik. Pro-
jemizde “Sessiz kitaplarin sesi ol!” sloga-
niyla canli bir sinif iklimi olusturuimaya
ve kitaplarin esgsiz gucunu goésterilmeye
cahsiimistir. Farkh 6zelliklerde iki Calisma
Grubu belirlenmis, énce gruplara kitap
okuma motivasyonu anketi uygulanmis-
tir. Ardindan bir 6n test uygulanmigtir.
“Nerede Bu Deniz Yildizi?” adl sessiz kita-

bin okunmasi grup igi etkilesimi arttirmak

GUlnaz KARADAG KACAR
Turkge Ogretmeni

amaciyla “okuma ¢cemberi” yontemi ile
gerceklestirilmigtir. Afis hazirlama etkinli-
gi yapilarak kitabin vermek istedigi mesaj
afislerle ifade edilmistir. Kitabin konusunu
iceren dijital bir oyun hazirlanarak grup-
lara uygulanmugtir. Kitap etkinliklerinden
sonra gruba bir son test uygulanmistir.
Calisma Gruplarimizia yapilan grup odak
goérusmesinde, sessiz kitap okuma etkin-
likleri hakkinda 6grenci gérusleri alinarak
bu gérugler analiz edilmistir. Okuma mo-
tivasyonu dusuk ve ayni zamanda &zel
egitim &grencilerinin yer aldigi tersine
kaynastirma sinifinda uygulanan son test
sonucu ile, okuma motivasyonu daha
yuksek olan ¢aligma grubunun test sonu-
cu arasinda anlamli bir fark géralmemis-
tir. Bu calisma bize gdstermistir ki uygun




kosullar saglandiginda dezavantajl bi-
reylerin bulunduklari siniflarda bile dil ve
iletigsim becerisini gelistirmek sessiz kitap-
larla kolay ve etkili olmaktadir. Hem &zel
hem devlet okulundan sectigimiz calisma
gruplarinda ortak etkinlikler yapilmig bil-
hassa &zel 6grenme guglugu tanisi olan
ogrenciler sessiz kitaplarla yapilan ¢alis-
malara gok ilgi géstermiglerdir. Gruplarla
yapilan goérugmelerden alinan doénutler,
sessiz kitaplarin etkili ve 6grenmenin aktif
oldugu verimli bir sinif iklimi olugturdugu

yénundedir.
1.GENEL BILGILER

“Sessiz kitaplarin sesi ol!” sloganiyla bas-
layan calismamizda, tlkemizde c¢ok da

yaygin olmayan, sinirli sayida sessiz kitap

incelenmis ve bunlardan bir tanesi ma-
teryal olarak belirlenmigstir. Farkl 6zellik-
lerdeki bireylere, uygun kosullarda sessiz
kitaplarla sunulan bilgiler, uygulayici ve
katihmcilara ne gibi kazanimlar getir-
mektedir, bu calismada arastinimaya

cahsiimistir.
1.1. Sessiz Kitap Nedir?

Okuru verilen sézcUklerle sinirlandirma-
yan, kurgusu tamamen okura ait olan ve
cocuk edebiyatinda yeni bir tar olarak
kargimiza cikan, érnekleri hentz tlkemiz-
de sinirl sayida olan sessiz kitaplar, calig-
mamizin ana konusunu olugturmaktadir.
Peki nasil bir tarddr sessiz kitaplar? Sessiz

kitaplari, tamami gérsellerden olusan,
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cumle ve kelimelerden arindirilarak gor-
sellerin okuyucunun yorumlama yetene-
gine gore sekillenmesini esas alan yeni bir

edebi tur olarak tanimlamak mumkinddr.

Gorsel Okuryazarhk: “Gérsel Okuryazar-
lik” ilk olarak Dabes tarafindan 1969'da
“Visual Literacy” kongresinde tanimlan-
mistir. Dabes’e (1969) gére gérsel okur-
yazarlik; bireyin, gérmek ve ayni anda
diger algilariyla edindigi deneyimleri bu-
tunlestirerek gelistirebilecegi bir dizi gor-
sel yeterlilige verilen isimdir (Atasagun, A.
2022).

Gorsel Algi: Bir olayl ya da bir nesnenin
varligini duyum yoluyla yalin olarak biling
alanina almak seklinde tanimlanmakta-

dir (Atasagun, A. 2022).

1.2. Sessiz Kitaplarin iletisim Becerisi ve

$6z Varligini Gelistirmeye Etkisi

Kelimelerin sinirlari igcinde kalhnmadi-
g1 sessiz kitaplar cocuk kitaplari iginde
6nemli bir yere sahiptir. Okuma bilmeni-
ze ve kelimelerin sinirlar icinde kalmani-
za gerek yoktur. Kitabin yazari gocuk veya
okuyucudur. Ustelik okuyucu her seferinde
yeni hikayeler uydurabilir, farkli kurgular
yaratabilir. Kitap karakterlerini farkh farkli
kurgulayabilir. Cocugun kontroll eline al-

digi ve kitap okuma surecinde aktif bir rol

aldigi bir tar olan sessiz kitaplar; cocugun
hayal gucunu, yaraticihgini desteklemek
icin oldukga iyi bir aractir.

Sozcliksiiz kitaplar swralt diisiinme, gozlem,
gorsel ayut etme, cikarumsal diisiinme ve
sonucu tahmin etme becerilerini gelistirir.

Cocuklar bu kitaplarda kendi &ykulerini
basarisizlik endisesi duymadan yaratma
firsati bulurlar. Bu da erken okuryazarlik
icin énemli bir kaynak olusturmaktadir.
Cocuklarin bu kitaplarla olan deneyim-
leri 6ykinun sézel anlatimi destekledi-
gi kadar okuma yazma bilen gocuklarla
kullanildiginda yazili anlatimini da des-
teklemektedir (Tulay, S. A. R. I, Kurtulus, E.,
& Yucel-Toy, B. 2017). Cocuklar dogrudan
oykl yazmaya cesaret edemeyebilirler
ancak bu kitaplardaki goérsellerden yap-
tiklan cikarimlari yaziya aktardiklarinda
oyku planini olugturmus olacaktirlar.

1.3. Kitap Okuma Yéntemi Olarak Okuma
Cemberi Teknigi

Calismamizda belirlenen sessiz kitap ile
gruba sessiz kitap okuma oturumlari da-
zenlenmis olup bu calismalarda okuma
cemberi teknigi uygulanmistir. Okuma
cemberi yontemi, s6zcUklU kitaplarda uy-
gulanan sayfa okumalari yerine, sirasiyla
gorsel yorumlama ve kitaptaki kurguyu
tamamlama, olaylari siraya koyma ¢a-
ismalari seklinde uygulanmistir. Okuma
cemberi, kitap kulibl uygulamalarinin




sinif ortamina aktariimig bigimi olup, kitap
kultbu gibi ayni kitabr okuyan ve okunan
bélumuUn bir araya gelinip tartigildigr uy-

gulamalarin 6gretmenler tarafindan okul

ortamina uyarlanmis halidir (Talay, S. A.
R. I, Kurtulus, E., & Yucel-Toy, B. 2017). (bkz.
Sekil 1)

Sekil . Okuma ¢emberi teknigi ile sessiz kitap oku-

ma etkinligi yapilan sinif ortamina ait gérsel

1.4.Caismada  Kullanilacak  Sessiz

Kitabin Belirlenmesi

Calismamiz igin éncelikle bir sessiz kitap
belirlenerek belirlenen kitap Uzerinden
gruba uygulanmak Uzere etkinlikler ve
gesitli caligmalar planlanmigtir. Ulkemiz-
de ulasabilecegimiz sessiz kitap sayisi
oldukga sinirlidir. Sinirli sayida sessiz ki-
tap incelenerek “cevre bilinci, doga sev-
gisi, deniz kirliligi” gibi énemli konulara
dikkat ¢cekmek amaciyla yabanci yazar
Barroux'a ait “Nerede Bu Deniz Yildizi” adli
kitap bu ¢calismada tercih edilmigtir. Ne-

rede Bu Deniz Yildizi (Barroux) kitabinda

mekdn denizdir. Karakterler denizyildizi,
deniz anasi, palyaco baligr ve balinadir.
Oyku iki sayfayi kaplayan bir balina res-
mi ile baslamaktadir. Sonraki sayfada
cesitli ve rengarenk deniz canlilar yer al-
maktadir. Bir sonraki sayfada denizyildi-
z1, denizanasi ve palyaco baligr olduk¢a
buyuk formatta sunularak ¢ocuk bunlar
aramaya yoénlendirilmektedir. Her sayfa-
da giderek artan sayida insanlara ait eg-
yanin deniz canlilarinin alanini daralttig
resmedilmistir. Sonu¢ bdlimunde balina
kizgin bir sekilde butin bu egyalari kiyi-
ya atarken resmedilmistir. Oykt gocugu
hikayeye arama bulma oyunu ile davet
ederken gevre ile ilgili duyarlilik kazandir-
mayi hedeflemektedir.

3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ortaokul 7.sinif é6grencilerinde sessiz ki-
taplarin dil ve iletisim becerilerini gelistir-
meye etkisini tespit etmek amaciyla veri-
ler toplanmis ve analiz edilmistir. Calisma
kapsaminda &ncelikle gruplarin okuma
motivasyonu hazirlanan bir anket ile 6l-
¢ulmus ardindan gruplara bir én test ve
son test uygulanmisgtir. Uygulanan anket,
on test, son test, grupla yapilan goérusg-
meler, TUrkge derslerinde yapilan yaratici
yazma ¢alsmalari, afig hazirlama ¢alig-
masi, ¢alismada kullanilan kitabin kaza-
nimlarini igeren dijital oyun, uygulanan
veri toplama aracglaridir.
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Grubu ile

3.1. CGalisma
Etkinlikleri

Tanigsma

l.gcalisma grubu okulumuz 6égrencilerin-
den olustugu igin tanisma etkinligi tercih
edilmemis olup 2.calisma grubu égrenci-
leri ile grup ici etkilesimi arttirmak, ¢alig-
malara katiim konusunda grubu motive
etmek amaciyla birkac¢ egitsel oyun ile
tanisma etkinlikleri yapiimistir. Ozel ge-
reksinimli bireylerin yer aldigi gruba uy-
gulanan tanigma oyunlari, egitsel oyunlar

grubun motivasyonunu yukseltmis ve 6g-
renciler etkinliklere keyifle katilmiglardir. Eg
Z1t Treni, Es Anlam Treni, Kulaktan Kulaga,
Kim Daha Dikkatli gibi Turkgce derslerinde
oynatilan oyunlar; gruba uygulanmig ve
yaklasik 40 dakika suren ilk ¢alisma ol-
dukca keyifli ve grup ici etkilesimin gok ol-
dugu bir sinif iklimi olusturmustur. Grupta

yer alan 6zel gereksinimli bireylerin etkin



liklere katilimlarini okul 6gretmenleri des-
teklemig ve etkinlikler esnasinda herhangi
bir aksaklik yasanmamustir. (bkz. Sekil 3,
bkz. Sekil 4)

Sekil 3: Tanmisma etkinliklerinin uygulandigr sinif
gorseli

Sekil 4: Tanigma etkinliklerinin uygulandigi sinif
gorseli

3.2. Kitap Okuma Motivasyon Anketi

Sessiz kitaplarla neredeyse hi¢ tanisik-
g1 olmayan her iki galisma grubumuza
da sessiz kitap etkinlikleri uygulanmadan
once 6grencilerin kitap okuma tutumla-
rint dlgmek amaciyla bir anket uygulan-
mistir. Uzman gordsu alinarak olugturulan
25 soruluk anketle caligma gruplarinin
kitap okuma tutumlari ve motivasyonlari
olculmeye calisiimistir.

3.3. Sessiz Kitap Okuma Etkinliginin Ya-
pilmasi

Calismamizda kullandigimiz materyalimiz
olan “Nerede Bu Deniz Yildizi?” adh kitap,
dijital ortama aktarilarak Calisma Gruplari
siraslyla okuma gemberi yapmaya uygun
bir sinif ortamina alinmustir. Akill tahtaya
yansitilan kitap sayfalari sirasiyla ince-
lenmig ve kitabin gérsel okumasi katiimci
yorumlariyla gergeklestirilmistir.

3.4. Kitap Etkinligi Olarak Afigs Galismasi

Calisma gruplarinin dikkatini sessiz kita-
bimiza gekmek icin grupla bir afig hazir-
lama etkinligi yapilmigtir. Etkinlik éncesi
gruplara “Denizlerin kirliliginin sebeplerini
belirtiniz, sonuglari ve konuyla ilgili iletmek
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istediginiz en etkili mesajlar afiginizde ile-
tiniz.” gibi yonergeler verilmis, yaklasik 40
dakikalik bir zaman diliminde bireylerle;
yaraticilik ve el becerilerini, sanatsal biri-
kimlerini ve kitabin ilettigi mesajl yansita-
bilecekleri bir caligma gergeklestirilmistir.

3.5. Scratch Oyununun Tasarlanmasi ve
Gruba Uygulanmasi

GUnumuzde yaklasik 1,5 milyon kayitli Gye
ve yuklenmis 12 milyonun Gzerinde projeyi
barindiran web portall ve interaktif ara-
yuzlyle Scratch araci, programlamayi
daha eglenceli ve daha goérsel hale ge-
tirmesinin yani sira algoritma kavramla-
rinin daha kolay égrenilmesine yardimci
olmaktadir. Okudugumuz sessiz kitabin
konusunu vurgulamak ve yaptigimiz ¢a-
ismaya dikkat cekmek amaciyla basit
duzeyde program kullanarak hazirladigi-
miz scratch oyunu, caligma gruplarina

-

-

uygulanmis olup dijital oyun, égrencilerin
ilgisini oldukga gekmistir.

3.6.On Test -Son Test Uygulamasi:

Projemiz kapsaminda gruplara sessiz ki-
tap okuma etkinligi uygulanmadan énce
bir 6n test uygulanmis, sessiz kitap oku-
masi ve etkinlikleri uygulandiktan sonra
ise son test uygulanmigtir. Kitabin kaza-
nimlarini degerlendirmek igin hazirlanan
testler, her iki gruba uygulanmig ve so-
nuglar analiz edilmigtir.

3.7. Grup Odak Gérugmesi:

Bowling'e (2002) gére

Odak  grup  goriismesini,  bireylerin
diisiincelerini serbestce soyleyebilecegi bir
ortamda dikkatlice planlanmis bir tartisma
olarak tamimlamaktadir.




Krueger ise (1994)

Odak grup goriismesi kiiciik bir grupla
lider arasinda yapilandirilmanus goriisme
ve tartismada grup dinamiginin etkisini
kullanma, derinlemesine bilgi edinme ve

diisiince tiretmedir.

Odak grup goérusmeleri, 6nceden belirlen-
mis yonergeler ¢ercevesinde gerceklestiri-
len, bu yébntemin mantigina uygun olarak,
gorusulen kigilerin éznelliklerini 6n planda
tutan, katiimcilarin séylemine ve bu séyle-
min toplumsal baglamina dikkat edilmesi
gereken nitel bir veri toplama teknigi olarak
tanimlanabilir. (Aktaran: Cokluk, vd. 2011).

Yaklasik 6 hafta suren etkinliklerle grup
icerisinde etkilesim saglanmis, sessiz ki-
tap okumalarn ve dfis hazirlama etkinli-
gi yapilmisg, kitapla ilgili test uygulanmis,
grupla sessiz kitaplar hakkinda sohbetler
edilmis; Calisma Gruplarinin duygu ve
dusuncelerini almak amaciyla Grup Odak
Goérusmesi gergeklestirilerek gruba bazi
sorular yoéneltilmigtir. Yapilan planh gé-
ragmeler igin bir soru listesi olusturulmus,
goérusme bu sorular dahilinde yapilmis ve
gruptan alinan cevaplar dikkatle not alin-

migtir. Alinan cevaplar analiz edilmistir.
4.BULGULAR

Sessiz kitaplarin dil becerileri ve séz var-
hgini gelistirmeye etkisini arastirdigimiz

caligmamizin verileri incelenmis ve dik

katle analiz edilmigtir. Veriler degerlendi-
rildiginde ¢aligmanin amacina uygunlu-
gu acgikga goéralmauastar.

4.1. Kitap Okuma Motivasyonu Anket
Sonuclari

Sessiz kitap uygulamasi bir kitap okuma
etkinligi olup ¢alisma gruplarinin kitap
okuma motivasyonu belirlenerek calisg-
malara baslanmigtir. Kitap okuma mo-
tivasyon anketi 25 sorudan olusan ve
bireylerin kitap okuma konusundaki tu-
tumlarini belirten bir ankettir. Bu anket
her iki Caligma grubuna uygulanmis olup
1.Caligma Grubunun okuma motivasyo-
nu 83 olarak 6lgulmusg olup dezavantajli
bireylerin bulundugu tersine kaynastirma
uygulanan siniflardan olugturulan 2.¢als-
ma grubumuzun okuma motivasyonu 58
olarak élgulmustidr. Okuma motivasyonu
konusunda iki ¢aligma grubu arasinda
buyuk bir fark tespit edilmistir.

4.2.0N TEST Sonuglari

Sessiz kitap okumasi yapilmadan énce
uygulanan én testte 32 6grenciden olu-
san l.galisma grubunun basari ortalama-
s1 77 olarak dlgulmusgtar.

4.3. SON TEST SONUCLARI:

Sessiz kitap okumalari, afig calismasi, di-
jital oyun gibi etkinlikler yapildiktan sonra
gruplara son test uygulanmigtir. Bu test
uygulamasi sonuglarina gére l.galisma
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grubumuzun aritmetik ortalamasi 82.321
olculurken 2. Calisma Grubumuzun arit-
metik ortalamasi 80 olarak élgulmustar.

4.4. SONUC VE TARTISMA

Calismamizin degerlendirmesine gegcme-
den énce calisma gruplarimizi benzerlik/
farkhlik olarak séyle karsilastirabiliriz:

1. Galigma Grubu:
- Ozel okul
- Kitap okuma motivasyonu yuksek grup

- On test ve son testte aritmetik ortala-
masi yuksek grup

- Herhangi bir tanisi olmayan, saglikli 32
bireyden olusan grup

2. Galigma Grubu:

- Devlet Okulu

- Tersine kaynastirma uygulanan bir grup
- Okuma motivasyonu dusguk grup

- On test basari ortalamasi dustik grup

- Son test basari ortala-
masi yuksek grup

- Serebral palsi, be-
densel engel, 6g-
renme guclagu gibi
tanilarr olan 11 bi-
reyden olusan grup

Projemizin ulagmak
istedigi sonucu agik-
ca bizlere gbsteren

bu calismada; birbirinden farkli 6zellikte iki
grupla ayni galigmalar, ayni strede ve ayni
kisiler tarafindan uygulanmig ve sonug ¢ok
anlamli bulunmustur. Okuma motivasyonu
duguk ve dezavantajli bireylerden olusan
2.Calisma Grubunun on test ve son test ba-
saridurumu karsilastinidiginda aradaki fark
15 puan olarak dlgulmustur. Okuma moti-
vasyonu 58 olan grup bireyleri, calismalara
istekle katilmig olup yapilan planl gérus-
melerde sessiz kitaplarin etkili bir materyal
oldugunu, daha énce duymadiklar sessiz
kitaplari bu calisma ile tanimig olduklarini
ve bu kitaplarin Turk¢e derslerinde etkili bir
sinif iklimi olusturabilecegini iletmiglerdir.
1.Calisma Grubumuzun da on test-son test
basari durumunu kiyasladigimizda artig ol-
dugunu, her iki grubumuz igin de ¢alisma-
larimizin yerinde oldugunu, bu ¢alismanin
hedef kitleye ulasabilirligini gdstermigtir.
Ayrica testin 9.sorusu olan hikaye yazma
PAIuMU ile ilgili 6n test-son test kiyasi ya-
pildiginda bireylerin son testte daha fazla
sdzcukle ve cumleyle hikaye olugturduklari,
soru yénergesinde verilen en az 75 sézcuk
olcutint buyuk olgude astiklarini
gostermigtir. Bu analizden
de anlasiimistir ki sessiz
kitaplar séz varhigini zen-
ginlestirmede ve canli
bir sinif iklimi olugturma-
da etkili olabildigi gibi
yaratici yazma beceri-
sini gelistirme, yazmaya
tesvik etmede de etkili



bir egitim materyalidir. Calismamizin disip-
linler arasi tarafini olusturan afig hazirlama
kismini yorumlayacak olursak her iki grup-
ta da kitabin konusu ve ana dustncesini
bulabilecegimiz érnekler géralmustar. Ha-
zirlanan dfiglerde “deniz kirliligi, deniz can-
lilarinin yagam alanlarinin  tehdit altinda
oldugu, insanlarin dogaya verdigi zarar”
cizimlerde agikga gérulmus olup bu etkin-
lik projemizin sanatsal tarafini da destekle-
migtir. Sessiz kitap okumasi yapilirken kitap
dijital ortama aktariimisg, kitabin konusunu
ve ana dusuncesini yansitan dijital bir oyun
tasarlanmig ve gruba uygulanmig olup
projemiz; 2l.ylazyllda egitim teknolojilerinin
kullanimi ve yaraticilik gibi becerileri gelig-
tirmesi agisindan énemlidir.

6. ONERILER

Bu ¢alismanin giktilarini géz éntnde bu-
lundurdugumuzda; siradigilik, yaraticilik,
6zgunluk, teknoloji kullanimi, dezavantaijli
bireylerde de uygulanabilirlik, ekonomiklik
gibi pek ¢ok olumlu ve gelistiriimeye acik
ozellik sayilabilir. TUm bu &zellikler dikkate
alindiginda énerilerimizi $éyle siralayabiliriz:

- MEB mufredatinda Tarkge derslerinde
yer alan gérsel okuma kazanimlari artti-
rilmalidir.

- MEB Calisma Kitaplarinda gérsel oku-
ma, gorsel yorumlama ve gdrselden ha-
reketle yaratici metinler olusturma gibi
etkinlik ve calismalar artirilmalidir.

- Sessiz kitaplar bir tar olarak Cocuk Ede-
biyati agisindan taninmis yazarlar tara-
findan daha cok tanitiimali ve érnekleri
arttirnlmalidir.

- Tersine kaynastirma, &ézel egitim gibi
dezavantajli bireylerin oldugu okullarda

sessiz kitap okuma atdlyeleri, oturumlari

duizenlenmelidir.

- Okullarda kitap kuldpleri olusturulmal,
normal kitaplarin yani sira sessiz kitaplar
da bu ¢alismada oldugu gibi okuma cem-
beri, drama ve canlandirma, yaratici yaz-

ma gibi cesitli etkinliklerle ele alinmalidir.

- Her okulun kutluphanesinde sessiz ki-

taplar icin bir bélum olugturulmalidir.
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YAPAY ZEKA VE EDEBI ANALIZ:
TURK DILI VE EDEBIYATINDA
YENI UFUKLAR

Egitimde teknolojinin rold, her gegen gun
daha da énem kazanirken yapay zekd
(YZ) uygulamalari ézellikle dil ve ede-
biyat alaninda yenilikgi bir 6grenme ve
ogretme araci olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Geleneksel metin analizi yéntemlerini
zenginlegtirmek ve &6grencilerin elegtirel
dusunme becerilerini guglendirmek igin
YZ'nin sundugu olanaklar, Turk dili ve ede-
biyati 6gretiminde devrim yaratabilecek
potansiyele sahiptir. Bu makalede, yapay
zekdnin edebi analizde nasil kullanilabi-

lecegi, bu yéntemin 6égrencilere ve 6g-

Hayran CANBAZOGLU
Turk Dili ve Edebiyati Ogretmeni

retmenlere saglayacagi katkilar ve olasi
sinirlamalar ele alinacaktir.

Yapay Zeka ile Edebi Analiz Nedir?

Edebi analiz, bir metnin dilsel, tematik, tarih-
sel ve estetik unsurlarini anlamayi amaglar.
Geleneksel olarak 6gretmen rehberliginde
yuratdlen bu sureg, YZ araglarinin katkisiy-
la daha dinamik bir hale gelebilir. YZ, me-
tinlerin dil bilimsel yapisini analiz edebilir,
temalar ortaya ¢ikarabilir, yazarin stilini
belirleyebilir ve farkli eserler arasinda karsi-
lagtirmalar yapabilir. Ornedin:




 Siir Analizinde: Bir yapay zekd modeli,
siirdeki metaforlari, imgeleri ve duy-
gusal tonlari tespit edebilir.

+ Roman ve Hikaye incelemelerinde:
Karakter gelisimi, olay érgusu ve ana
fikir gibi unsurlar Uzerinde otomatik ¢i-
karimlar yapilabilir.

Tirk Dili ve Edebiyati Ogretiminde Ya-
pay Zekéa Uygulamalari

Dil ve Anlam Katmanlarini Kesfetmek:

Yapay zekd, ézellikle Osmanli Turkgesi gibi
zorlu metinlerde égrencilerin dilsel ana-
liz yapmasini kolaylastirabilir. Karmagik
kelime ve deyimlerin anlamlarini hizli bir
sekilde agiklayarak metinleri daha erigile-
bilir hale getirir. Ornedin, YZ araglariyla Di-
van Edebiyati siirlerinin kelime anlami ve
arka planini detaylica analiz edebilirsiniz.

Edebi Tarz ve Uslup Analizi:

Ogrenciler, bir yazarin dilsel 6zelliklerini
YzOgrenciler, bir yazarin dilsel 6zelliklerini
YZ kullanarak ¢ikarabilir. Bu, yazarin diger
eserleriyle karsilagtirmali analiz yapma
firsati sunar. Ornegin:

Orhan Pamuk’un eserlerindeki anlatici
tarzini belirlemek.

Yahya Kemal Beyatli'nin siirlerinde ahenk
unsurlarini tespit etmek.

Soru-Cevap ve Tartisma Platformlar::

YZ modelleri, 6grencilere bir metinle ilgili
anlamli sorular yéneltebilir ve bu sorular
Uzerinden &grencilerin elestirel dusunme
becerilerini gelistirebilir. Ornegin:

“Bu siirde gecen doga tasvirleri, sairin
duygusal dunyasiyla nasil bir iligki kuru-
yor?” gibi yaratici sorular tretilebilir.

Tematik ve Donemsel Kargilagstirmalar:

Ogrenciler, yapay zeka destekli araglarla
farkli dénemlere ait edebi eserleri tematik
olarak karsilastirabilir. Bu, tarihsel baglam
ve edebi akimlarin etkisini anlamalarini
kolaylastirr.

Ornek Uygulama: Namik Kemal'in “Hurriyet
Kasidesi” Uzerinde Yapay Zekd ile Calisma

Namik Kemal’in Hirriyet Kasidesi'ni ele
alalim:

Dil Analizi: Yapay zekd, siirde gegen eski
Turkce kelimeleri ve onlarin guncel Turk-
cedeki karsiliklarini belirleyebilir.
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Tematik Cikarimlar: Hurriyet” temasini

diger eserlerle karsilasgtirarak, Tanzimat
dénemi edebiyatinin ézgurltk anlayigini
ortaya koyabilir.

Stil Analizi: Sairin kullandigi retorik arag-
lar (abart, hitabet, tezat) sistematik ola-

rak tespit edilebilir.

Bu analizler, 6grencilere sadece bir met-
ni anlamakla kalmayip, edebiyatin genis
baglamini kavrama firsati sunar.

Yapay Zekanin Sagladigi Faydalar

Zaman Tasarrufu: Ozellikle uzun ve kar-
masik metinlerin analizinde buyuk bir hiz

kazandirir.

Ogrenme Farkhiliklarina Uyum: OJrenci-
lerin bireysel ihtiyaglarina gére ézellesti-
rilmig analiz ve rehberlik saglar.

Daha Derinlemesine inceleme: Metinle-
rin farkl katmanlarini gérsellestirerek 6g-

renmeyi daha somut hale getirir.

Elestirel Duslinceyi Gelistirme: YZ'nin
sundugu farkli perspektifler sayesinde 6g-

renciler tartismalara daha aktif katilabilir.

Sinirlamalar ve Dikkat Edilmesi Gere-
kenler

Duygusal ve Estetik Unsurlar: Yapay zekd,
edebiyatin insani duygularlailigkili yénleri-
ni tam anlamiyla kavrayamayabilir.

Ogretmen Rehberligi: YZ, 6gretmenin ye-
rini alamaz; aksine, 6gretmenin yénlen-
dirmesiyle daha etkili hale gelir.

Etik Sorunlar: Yapay zekdnin yanls bil-
giyi dogruymus gibi sunma ihtimali g6z
onunde bulundurulmalidir.

Sonu¢

Yapay zekd, Turk dili ve edebiyati 6gre-
timinde yenilik¢i ve etkili bir ara¢ olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Edebi analiz su-
reclerine kazandirdigi hiz ve derinlik, 69-
rencilerin edebiyati daha iyi anlamalarini
saglarken, 6gretmenlerin de daha ya-
ratici yéntemlerle ders igleyebilmelerine
imkan tanir. Ancak, yapay zeké teknolo-
jisinin insan rehberligine ihtiya¢ duydugu
unutulmamalidir. Egitimcilerin bu tekno-
lojiyi, elestirel digtuinceyi ve edebi duyar-
hihgi tegvik edici sekilde kullanmasi buyuk
6nem tasimaktadir.



Okul Muddaru
Gelismeden Okul
Gelisir mi?

Egitimde yillardir tartistigimiz mesele su:
Neden sistem geligmiyor? neden yapilan
reformlar etkili olmuyor, neden degisim
arayiglart sik sik husranla sonuglaniyor?
Belki de cevabi ¢ok uzaklarda aramaya
gerek yok. Belki de hatayi hep ayni yerde
yapiyoruz: Yanhsg yerden basliyoruz.

Sanayi toplumunun ihtiyaglarina gore insa
edilmis bir egitim sistemini, biyoteknoloji ve
yapay zekanmin sekillendirdigi bir diinyada
stirdiirmeye calisiyoruz.

Prof. Dr. Servet Ozdemir

Baskent Universitesi EGitim Bilimleri Enstitdst MUddrd

Ancak bu kéklt degisime uyum saglamak
s6yle dursun, sorunlari hald parca parca
ele aliyor, butincul ¢ézimlerden uzak du-
ruyoruz. Haliyle ¢6zim sandigimiz her adim
yeni sorunlari da beraberinde getiriyor. Bir
sure sonra da asil sorun unutuluyor, ¢6-
zumlerin yarattigi sorunlarla ugrasmaya

basliyoruz.

Peki, bu kisir dénguden nasil gikacagiz?
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Cevap, sistemin tam merkezinde duran bir
rolde sakli: Okul Maduarlagu.

Bugun bir okulun yénu, iklimi ve gelisim iv-
mesi buyuk dlgide okul mududrine bagl.
Fakat bizde okul mudurlugu, hala égret-
menlige ek bir gbrev gibi algilaniyor. Mu-
durluk, ézel bir uzmanlk alani degilmisg gibi
goéruluyor; sanki ders saatleri diginda yurd-
tulecek bir idari sorumlulukmus gibi...

Daha da duasundardct olani su: Yillardir
eQitim ydénetimi alaninda lisanststu du-
zeyde egitim veren akademik programilar,
Millt E§itim Bakanligi tarafindan taninmiyor,
kredilendirilmiyor. Yani bu alanda uzman-
lagan egitimciler sistemin disinda tutulur-
ken herhangi bir yénetsel hazirhdr olmayan
6gretmenler dogrudan mudur yapilabili-
yor. Ve bdylece mudurluk makami, lider-
likten cok 6gretmenligin bir uzantisi gibi is-
liyor. Rol degismiyor, sadece gbrev tanimi
degisiyor.

Bu tablo iginde, meslegdi 6gretmenlik olan
bireylerden stratejik karar alma, liderlik
sergileme ve karmasik sorunlara ¢ézim
Uretme gibi beceriler bekleniyor. Oysa bu,

amatér kadrolardan profesyonel perfor-
mans talep etmek anlamina gelir. Kaginil-
maz olarak sistem teknik ayrintilara sikigi-
yor, vizyon kayboluyor.

Belirsizlige yon gizebilmektir. insanla siste-
mi birlikte okuyabilmektir. iste bu, gercek
liderligin ta kendisidir.

Kolay olan ne? MEVzuat uygulamak. Rutin
kararlar almak. Bunlar icin uzmanlga
gerek yok. Ama zor olan, dngoriilemeyeni
yonetmektir.

Bugun birgok okul mudurd, aligik oldugu
alanlara ydneliyor ¢unkt orasi guvenli bir
bélge. Ama bu tercih, okulun gelisim ala-
nini daraltryor. Madur gelismeden okul ge-
lisemiyor, liderlik olmadan déntusim yasa-
namiyor.

Unutulmamalidir: Geligmeyen her sistem
entropiye yenilir. Egitim sistemi de buna
dahildir. O hdlde soruyu bir kez daha, bu
kez daha yuksek sesle sormaliyiz:

Okul muduarant gelistirmeden, gergekten
okul geligtirebilir miyiz?




SAYILARIN SERUVENI

ZAMAN CIZELGESI

““ I i A ‘9”‘ \h:

Row (¢)

Sayilarin ilk karsimiza cikigl, Milattan
once yaklasik 20 000 yillarinda, kemikler
lizerine kazinmis centiklerin - bulun-
masiyladir.

Sistematik cizilmis ve bir sayi driintiist
olusturdugu gdrilmistiir.

Daha sonraki bircok uygarlikta da sayilar
ylzyillarca cizgilerle ya da noktalarla
gosterilmeye devam etmistir.

MO 20 000
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MS 300

Eratosten, matematik, astronomi, cografya ve felsefe konulaninda
calismis eski Yunan bilim insanidir.

iskenderiye Kiitiiphanesinde idarecilik yapan Eratosten, diinyanin
cevresini ve capini bugiinkiine cok yakin olarak hesaplamistir.

Ayni zamanda asal sayilarla ilgilenmis ve Asal Sayi Kalburunu

gelistirmistir.
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MO 4000 MO 2000

Stiimerler doneminden kalan tas tabletler matematik

tarihi yniinden bize isik tutmustur.

En eski uygarliklardan biri olan Siimerler matematik
konusunda donemine gére ileri bir toplumdu.

Bugiin hala saat, dakika, saniye kavramlaninda kul-
landigimiz 60 sayisi iizerine kurulu bu sistem Siimer-

lerden gelmektedir.

MO 4000

Asal sayilar ozellikleri ilk olarak antik Yunan
matematikgileri tarafindan kapsamli bir sekilde
incelenmigtir. Oklid'in Elementleri yaklagik MO
300'de ortaya ¢iktiginda, asal sayilarla ilgili
birka¢ énemli sonuc kanitlanmisti. Kitabinda
Oklid, sonsuz sayida asal sayr oldugunu belirt-
migtir.

: 2 3,5,7,11,13,17,19,23,29,...




Sifinn semboliinin bulunusu hem cok ge hem de ilginctir.
Babiller, MO 300'lerde iki agil kama ile sifiri gosterdiler.
Mayalar, sifin belirtmek icin goz benzeri bir sembol kullandilar.
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Aritmetik, Yunanca “aritmos (say1)" kelimesinden tiretilmis bir ter-
imdir. Genellikle sayilar, 6lcme ve sayisal hesaplama (yani toplama,
cikarma, carpma, bolme, kuvvetlere yiikseltme ve kdk cikarma islem-
lerini) icerir. Bununla birlikte, anlami matematiksel kullanimda tek
tip olmamigtir. Unlii Alman matematikgi, Carl Friedrich Gauss'un
1801'de yazdigi kitapta ilk kez "aritmetik” kavrami geger. Giinimiiz
matematikgileri bu terimi daha ileri konulan icerecek sekilde daha
genis kullanirlar. Gauss ayrica karmagik sayilari da buldu

2000

Ornegin cogu modern bilgisayar sifrele-
mesi, blyik sayilann asal carpanlanni
kullanarak caligir. Asal sayilar, tam sayilarin
yap! taslan olduklari icin sayr teorisyenleri
icin son derece 6nemlidir ve tuhaf matem-
atiksel ozellikleri onlan MEVcut kul-
lanimlanmiz icin mikemmel kildi§i icin
giiniimiiz diinyast icin 6nemlidir.

Simdi de Milli Egitim

Vakfi Dergisinde

sayilarla ilgili bir yazi

okuyorsunuz. ¢
2025

600'lerde Hint matematikci Brahmagupta, simdi kullanilan sifi ve tiklemistir.
negatif tam sayilari bularak tamimlamigtir.
El Harezmi 800'lerde sifiri Hindistan'dan alip Islam diinyasina kazan- ® 1800

g mistir. Oradan da Avrupa'ya ge¢mistir
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Sayilarin bu seriiveni ¢zellikle
19. Yiizyildan itibaren bilim ve
teknolojide biiyik gelismelere
yol agmistir.
Buna bagli olarak disiince
ve sanattaki gelismeleri te-

mev44 yasinda...

Zeki Catal



EGITIMDE ILETISIMIN ONEMI:

OGRETMEN-OGRENCI-VELI ILETISIMI

"Egitim, sadece bilgi aktarumindan
ibaret olmayip, aynt zamanda etkili
iletisimle desteklenen bir stirectir,
clinkii iletisim, ogrencilerin diisiinsel

ve duyqgusal gelisimlerini yonlendiren

temel bir aractir.”

Paulo Reglus Neves Freire, 1970

Giris

Egitim, bilgi, becerti, degerler ve deneyimlerle
sekillenen, her donemde farkli anlamlar
kazanan, en onemlisi hayat boyu devam

eden bir yolculuktur.

Bu yolculuk, etkili ve dogru bir iletigsimle
desteklendiginde daha verimli ve daha
degerli hale gelir. Egitimde iletisim, yalniz-
ca 6gretmen ve dgrenci arasinda degil,
ayni zamanda égrenciler, veliler ve okul
yoénetimi arasinda da saglikh iligkiler ku-
rulmasini saglayan temel bir aragtir. Etkili
iletigsim, 6grencilerin akademik basarila-
rindan duygusal ve sosyal gelisimlerine
kadar pek cok konuda énemli bir role sa-
hiptir. Bu nedenle hayat boyu suren egi-
tim yolculugunda iletisimin énemi ¢ok
buayuktar.

=

Betul KOTAN
Halkla lligkiler Uzmani

A- Ogretmenler igin iletisimin Onemi

Ogretmenler igin iletigsim, egitim surecinin
her asamasinda kritik bir rol oynamak-
tadir. Ogretmen; bir alanda bilgi sahibi
olan ve bu bilgiyi baskalarina aktarmayi
kendine goérev edinen, 6grenme surecini
yonlendiren kigidir. iletisim ise insanlarin
dusuncelerini, duygularini, bilgilerini veya
isteklerini bagkalarina aktarma surecidir.
Bu baglamda, égretmenlerin 6grencile-
rine bilgi, beceri ve degerler kazandirma,
onlari egitme surecinde yararlandikla-
r en énemli arag “iletisim”dir ve insanlar
arasinda kurulan her iletisim sureci 6zin-
de bir 6grenme eylemini gizler.

Hem o&grencilerle hem velilerle hem de
okul yénetimiyle kurulan etkili iletisim, 69-
retmenlerin 6grencilerinin egitim hayatini
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daha verimlive saglikli bir sekilde yénlendir-
melerine olanak tanrr. iletisim becerilerinin
guclendiriimesi, 6gretmenlerin egitimdeki
basarisini dogrudan artirir ve 6grencilerin
hem akademik hem de kisisel geligsimleri-
ne katki saglar. Bu nedenle 6gretmenlerin
iletisim becerilerine yatinm yapmak hem
6grencilerin hem de 6gretmenlerin egitim
hayatini daha verimli kilacaktir.

Dikitas Yilmaz, D., Yilmaz, B, Turkmen, A,
Ataseven, K. & Akgun, E. tarafindan kaleme
alinan ve 2023 yilinda International Aca-
demic Social Resources Journal'da ya-
yinlanan “Ogretmen-Ogrenci iletigiminin
Ogrenme Sureglerine Etkisi” adll makale-
de “Sefkatli, yapici elestirilerde bulunan ve
her 6grencinin kendine 6zgu gereksinim-
lerine dikkat eden égretmenler, 6grenci-
leriyle etkili bir iletisim kurabilir. Bununla
birlikte, bu iletisimin etkinligi, egitimcilerin
devam eden mesleki geligsimlerine ve 6g-

rencilerinin farkl 6grenme gereksinim-
lerini fark etme kapasitelerine baglidir.
Dolayisiyla etkili 6gretmen-6grenci ileti-
simi, egitmenlerin mesleki gelisim prog-
ramlarina katihmi ve bu programlarin
cesitliligi ve kalitesi de dahil olmak Uzere
bir dizi degigkene baglidir (Harris & Smith,
2022)." ifadelerine yer verilmistir. Ozetle,
ogrencilerin 6grenme sureglerinin guc-
lendirilebilmesi igin 6gretmenlerin iletisim
becerilerini artiracak mesleki gelisim fir-
satlarinin saglanmasi oldukga dnemlidir.

iletisimin, 6gretmenlerin hem 6grenciler-
le hem de veliler, okul yénetimi gibi diger
egitim paydaslariyla kurdugu etkili iligki-
lerde temel bir rolt vardir. Ogretmenler
yazi tahtasi 6ntnde yalnizca bilgi aktarimi
yapan bireyler degil, ayni zamanda 6g-
rencilerinin duygusal intiyaglarina duyarli,
onlarin ézguvenlerini destekleyen ve sos-
yal becerilerini gelistiren birer rehber rolt



Ustlenirler. Bu rolin hakkini verebilmek igin
de guclu bir 6gretmen-égrenci iligkisi ku-
rabilmek gerekir, bu da yalnizca etkili ile-
tisimle mUmkunddr. Bdéylece 6gJretmen,
6grencilerinin yalnizca akademik basari-
larina degil, ayni zamanda kigisel gelisim-
lerine de dogrudan katkr saglamig olur.

1. 6grencilerle Giiglii iletigim

Ogretmenlerin 6grencileriyle kurdudgu actk ve
etkili iletisim, 6grenme stirecinin temel yapt
tasidir.

lyi bir 6gretmen-6grenci iletisimi, 6g-
rencilerin sorularini gekinmeden sorabil-
melerini, derse aktif katilmalarini saglar.

e

LT EGITIM V
19Subat19

Ogrencinin derse aktif katiimasi ise 6zgu-
veninin artmasini ve égrenme motivas-
yonunun yukselmesine olanak tanir. Ayri-
ca, égrencilerin 6gretmenleriyle kurdugu
guglu iletisim, 6grenmenin daha kalici
olmasina yardimci olur ¢cunku égrenciler,
anlamadiklari veya zorlandiklari konulari
cekinmeden 6gretmenlerine sorabilirler.

Ogretmenlerin 6grencilerinin anne
ve babalarwyla kurduklart giiglii
iletisim de vyine Ogrencilerinin
gelisiminde biiyiik bir etkiye
sahiptir.

Ogrenciler, o6gretmenleriyle gugla ve
acik bir iletisim ortami kurabildiklerinde
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MEV Egitim
kendilerini daha degerli ve 6nemli
hissederler, daha &zguvenli olurlar.

Duygusal gelisimlerini destekleyen bu
durum, empati kurmalarini kolaylastirir
ve saglkh sosyal iligkiler kurmalarina
olanak yaratir. Ogretmenlerinden aldiklari
geri bildirimlerle yasam becerilerini
geligtirebilir, gelecekteki egitim
hayatlarinda karsilasacaklari  zorluklara
kargi direnglerini artirir.

2. Velilerle Etkili iletigim

Ogretmenlerin  6grencilerinin anne ve
babalarwyla kurduklart giiclii iletisim de
yine dgrencilerinin gelisiminde biiyiik bir
etkiye sahiptir.

Ogrencilerin egitim yolculugundaki baga-
nlari, 6gretmen ile veli arasinda saglhklh bir
bilgi akigi ve is birligi gerektirir. Veliler, 6g3-
retmenlerle kurduklari kesintisiz ve duzenli
iletisim sayesinde, gocuklarinin akademik
ve duygusal gelisimini takip edebilirler ve
gerektiginde bu 6grenme surecine kat-
kida bulunabilirler. Ogretmenin okulda
gdézlemledigi bir sorunu ya da basariyi
velilerine aktarmasi birlikte ¢éztm yollarn
bulmayi da kolaylastirir. Bdylece el birligi
ile gavenli bir egitim ortami olusturulmusg
olur.

3. Okul Yénetimiyle Etkilesim

Ogretmenlerin égrenci ve velilerle kurdudgu
iletisim kadar okul yonetimiyle kurdugu
iletisim de okuldaki genel atmosferi ve
egitim siirecinin kalitesini dogrudan etkiler.

Ogretmenlerin, okul yonetimiyle agik bir
iletisim kanall olusturarak egitim inhtiyag-
larini, 6grencilerin gelisimlerini ve okulda-

ki genel sorunlari dile getirmeleri, daha
verimli bir okul ortami yaratilmasina kat-
ki saglar. Okul yénetiminin égretmenlerin
goruslerine deger vererek egitim politika-
larini sekillendirmesi, 6gretmenlerin daha
guclu bir is birligi yapmalarini sadlar.

B- Ogretmenlerin iletisim Araglari

iletigim sureci her zaman ¢ift yonlU bir et-
kilesim gerektirir; yani, yalnizca bir kisinin
konugup digerinin dinlemesiyle sinirli de-
gildir; her iki taraf da mesaj génderir ve
alir, béylece etkilesim gergeklesir. Bu ne-
denle, 6gretmenin sinifta sadece moto-
mot ders anlatmasi ve égrencilerin higbir
etkilesime girmeden dinlemesi, iletisimin
saglikli bir gekilde kurulmasini engeller.
Ogretmen, mesaijini agik ve anlasilir bir
sekilde iletmeli, 6grenciler ise verilen me-
saji dogru bir sekilde alip, sorularla pe-
kistirmeye caligmalidir. OJretmenin an-
lattiklarinin égrencisi tarafindan anlasihp
anlasiimadigini élgebilmesi igin de bu et-
kilegim sarttir. Bu ylzden 6gretmen sinifta
o6grencilerini soru sormalari igin tesvik et-
meli, iletisimi sarekli ve guglu tutmaya ¢a-
hismalhdir. Egitimde gerekli olan guglu ve
etkili iletisim igin 6gretmenin farkh araglar
kullanmasi gerekir. Bu araglar, 6gretmen-
lerin 6grencilerle kurdugu iligkiyi ve dersin
etkinligini artirir. Ogretmenin sinifta kulla-
nabilecegi iletigsim aracglari séyledir:

-Sézliiiletisim Araglari: S6zIU iletigim, 6§-
retmenin égrencileriyle derste gergekles-
tirdigi en yaygin etkilesim bicimidir. Agik
ve anlasihr bir dil kullanmak, 6grencilerin
kavrayigini artirir ve derse olan katilimla-
rint guclendirir. Ayrica, égrencilerin grup
calismalari ve tartigmalar gibi etkinliklerle



fikirlerini paylagmalarina imkén taninma-

s1, dugunsel derinligi artirir.

~Yazih iletisim Araglari: Yozl araglar,
ogretmenlerin 6grencilere ve velilere du-
zenli olarak bilgi aktarimini saglar. Odev-
ler, sinavlar, e-postalar ve bultenler gibi
materyaller, 6grencilerin 6grenme sureg-
lerini takip etmelerine yardimci olur. Ayni
zamanda, velilere &grencilerin  perfor-

manslari hakkinda bilgi sunar.

-Teknolojik iletisim Araglari: Teknolojik
gelismeler, egitimde iletisimi daha erisi-
lebilir hale getirmigtir. Ogretmenler, dijital
platformlar (e—posto, WhatsApp, Micro-
soft Teams vb.) araciidiyla égrencilere
hizli geri bildirimlerde bulunabilir ve 6g-

renci performansini izleyebilirler.

e
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Gorsel iletisim Araglari: Goérsel araglar,
soyut bilgilerin somutlastirnimasina yar-
dimci olur. Sunumlar, videolar, grafikler ve
diyagramlar, dersin daha anlasilir ve etki-
lesimli hale gelmesini saglar.

Sonug

Arastirmalar, égretmenlerin  sinif
icinde guclu bir iletisim kurmalari-
nin, égrencilerin akademik basari-
larini dogrudan etkiledigini, sosyal
becerileri ve &ézguvenleri Uzerinde
olumlu etkiye sahip oldugunu or-
taya koymustur. Smith ve Jones'a
(2015) gére,

Ogretmenlerin égrencileriyle
kurdugu acik ve etkili iletisim,
ogrenme stirecinin temel yapt
tasidrr.

Ogretmenler ve 6grenciler iyi iletigsim
kurduklarinda égrenciler ders ma-
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teryallerini daha iyi kavrayabilmekte
ve derse daha fazla katihm géstere-
bilmektedir (Johnson, 2017). Walker
ve Logan (2018) tarafindan yapilan
arastirma sonuglari da égretmen-
lerin pozitif geri bildirimlerle 6gren-
cilerin test performanslarini artira-
bilecegini gbéstermistir. Ayni sekilde,
o6gretmenlerin  6grencilere kisisel
geri bildirimler vererek motivasyon-
larint ve ézguvenlerini artirdigi da
vurgulanmaktadir. Johnson (2017),
“Ogretmen-Ogrenci Etkilesimleri ve
Ogrencilerin Akademik Performansi”
adli makalesinde yer verilen arastir-
mada da égretmen-6grenci etkile-
simi ile 6grencilerin akademik per-
formansi arasinda pozitif ve anlaml
bir korelasyon olustugu ortaya ko-

yulmustur.

Ogrencilerin  6grenme sureglerin-
de motivasyonlarini artiran, onlarin
dusuincelerini ve duygularini ifade
etmelerini saglayan etkili bir ileti-
sim, sadece sinif i¢i performanslarini
degil, ayni zamanda sosyal hayata
olan genel katihmlarini da guiglendi-
rir. Ayrica, 6gretmenlerin ve velilerin
6égrencilerle kurdugu saglikh iletigsim,
egitim surecinin kalitesini artirir. 0g-
retmenlerin é6grencilere yénelik em-

patik tutumilari, acik ileti

sim teknikleri ve surekli geri bildirim
saglamalari, égrencilerin geligim-
lerini yénlendiren énemli bir unsur
haline gelir. Velilerle yapilan duzenli
ve etkili iletisim de égrencilerin okul
ve ev yagsamindaki uyumlarini arti-
rarak onlarin egitim sdrecine olan
baghliklarini gaglendirir. Dolayisiyla,
6gretmen egitimi programlarinda
iletisim becerilerinin gucglendirilme-
si, egitimdeki basarinin artmasi igin

kritik bir 6Sneme sahiptir.
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KENT HAKKI UZERINE...

Cagimizda insan populasyonunun para-
bolik olarak artigi ile kirsaldan kente gég
yoluyla nufusun sehirlerde yogunlagmasi,
kent sinirlarinin plansiz bir bigcimde buyu-
mesi ile mekdn ve yasam alanlarindaki
sikisikhdin gogalmasi; ekonomik, kultarel,
sosyal ve gevresel birgok sorunu da be-
raberinde getirmigtir. Kentlesmenin sur-
durulebilirliginin
icin, kentlerin sadece yapisal odakl degil;

MUMkan  kilinabilmesi

g

MILLT EGITIM
195ubatig

Kagan AKDEMIR
Mimarlik B&IGmU 4. Sinif Ogrencisi

insan ihtiyaclarinin, insan yasantisinin ve
bunlarin sosyolojik ve psikolojik gereklilik-
lerinin detaylica incelenip analiz edildigi
bir modelde tasarlanmasi gerekmektedir...

Bu bakig agisi ile basta “kamusallik” olgu-
sunun dogru bir gerceveye oturtulmasi,
ardindan “kamusal alanlarin” nitelikli ve
fonksiyonel olarak, zamanin ruhunu da
dikkate alip sekillendiriimesi ve 6&zellikle
“kent hakki” kavraminin ve farkindaliginin
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toplum ve bireyler tarafindan dogru bir
sekilde anlamlandiriimasi igin sistematik
calismalar yuratilmesi gerekmektedir.

GUnumuz dunya gergegine baktigimizda,
surekli bir artig ivmesine sahip olan kent-
lesme talebinin bir sonucu olarak; hizh
ve kisa vadeli planlamalarla inga edilen
kentlerde, kamusal mekanlarin iglevselli-
gini kaybetmesi ve kimligini yitirmesi ile;
surdurulebilir kentlesme sUreci sekteye
ugramakta olup, sehir hayatinin sagla-
masi gereken fayda ve fonksiyonlar, bir
anlamda plansiz ve kent hakkini gasp
eder hale gelmektedir.

Kontrolstz ve plansiz kentlesme, kentlilik
bilincinin topluma ve kigilerin yasayislari-
na olumlu katki saglamak amaciyla yola
¢lkmasina ragmen; ne yazik ki Snamuzde
mimari, sosyolojik ve psikolojik agilardan

sorunlu bir stre¢ olarak kargimizda dur-
maktadir.

Ortaya ¢ikan bu aksakliklarin kapsamli ve
butancul bir bakig agisiyla ele alinabilme-
sini saglamak amaciyla, bu problemler
uluslararasi mecralarda da tartismaya
acllmisgtir.

Birlesmis Milletlerin alt kuruluslarindan
olan UN Habitat, UCLG, UNESCO ve benzeri
birgcok olusum bunyesinde; surdurulebilir
kentlegsmenin nasil olmasi gerektigi, in-
san yasantisinda kamusallik ve kamusal
alanlarin kent yasantisina katkilari, kentli-
lik bilinci ve kent hakki gibi temel konular
arastirihp, her bireyin esit yagsam sartlari-
na sahip oldugu bir kentsel model Gzerin-
de cokga calisma yurutulmektedir.



Her insan istedigi yerde yasayabilme ve
guvenli alanlarda bulunma; dokunul-
mazlk, ¢calisma ve seyahat hakkl basta
olmak Uzere kendi hayatini sekillendire-
bilme, kendini ifade edebilme; bilimden
sanata, din ve vicdan hurriyetinden egi-
tim ve saglik hizmetine kadar birgok alan-
da, bagkalarinin sinirina girmeden diledi-
gince yasama hakkina sahiptir.

20. yuazyihn ikinci yarisindan sonra ivme
kazanan modern kentlesme sureglerine
yakindan bakildiginda; tagradan kentlere
dogru baglayan gé¢ dalgalariyla, kent-
lerde édnlenemez bir nufus artigl ve bera-
berinde birgok sosyal esitsizligin olustugu
goérulmustar. Bu farkh ve hareketli sture-
cin sonunda da “Kent Hakki” diye yeni bir
kavram ortaya ¢ikmistir.

Sanayi Devrimi ve DUnya Savasglari sonra-
st hizli ve karmasik bir sehirlesme sureci
yasayan insanlik tarihi, modern dunya-
nin yeni kentlerini ingsa ederken ayni hizla
kentli olma bilincini olugturmak ve yer-
lestirmek; kurumlari, kuruluglar, mima-
ri donanimlari ve sehir planlamalariyla
kentsel yasamin dinamiklerini en dogru
sekilde yeniden belirleyip, benzer ihtiyag-
lari olan kigilerin ayni sehirde, birbirleri-
ne saygl gergcevesinde ve esit bir sekilde
uyum igerisinde yasayacaklari bir sosyo-
lojik yapr olusturmak ile mesgul olmustur.

“Kent Hakkl” da 20. Ytzyilin sonlarina dog-
ru bir insan hakkr olarak kabul edilmesi-
nin ardindan, global mecralarda 6zellikle
kent planlamasi ve kent politikasi tartig-
malarinda éncelikli ve 6nemli bir madde
olarak yer almistir.

Peki, Nedir Kent Hakki?

insan Haklari Evrensel Bildirgesine goére
uguncu kusak haklar bashgr altinda ele
alinan “Kent Hakki1”, toplum duzeninin yine
toplum yasantisinin getirdigi dinamikler
araciligiyla karsilanmasi ve surdurutlebi-
lir bir toplum yasayigi yaratmasidir. (Ecer,
2021).

Kent kavramiun ne olduguna
bakarsak kelime dilimize
Farscadan gelmistir. Ingilizcedeki
karsihgt  ‘city’ kelimesi (FR.
Cité, IT. citta, ES. ciudad) olup,
koken  itibarwyla  Latincede
yurttaslik, hemserilik anlamina
gelen “Civitas” kelimesinden
gelmektedir. (Ertan, 2008).

Turk Dil Kurumuna gére ise “Kent” ilge ya
da ilgeden buyuk olan yerlesim yeridir.
Genellikle sanayi, ticaret, ya da hizmet
alaninda ¢aligan bir yerlesim alanidir.

Antik Yunan da; dini, siyasi ve toplumsal
gelenekleri paylasimli bir sekilde yasayan
yurttaslar toplulugudur.

Kent hakki kavrami ise ayrimsiz olarak igin-
de bulunan her bireyi kapsamaktadir. Kent
hakkinin en énemli 6zelligi esitlik ilkesini go-
zetmesidir.

Devletler merkezi ve yerel tegkilatianmala-
r ile dezavantajli gruplari énceleyerek tim
nufusun yasam alanlarini ve haklarini gu-
vence altina almakla yakamladdar.

Hicbir ferdin sorunlarinin géz ardi edilme-
digi ve bireylere esit firsatlar veren “Kent
Hakkr”; ttm insanlar icin dinyada hak ve
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hukuka dayali adaletli ve esitlik¢i bir model
yaratilabilecek, ideal bir mimari ve sosyolo-
jik kavram olarak gelistirilebilecek ve gun-
cellenmig acilimlarla gelecegin sehirlerinin
olugum sureglerine isik tutabilecektir.

Kent hakkt temel olarak

baslikta incelenebilir.

‘Katilm Hakkt’
ve ‘Mekansal Haklar’ olmak iizere iki ana

80

Katilm hakki bireylerin kentsel karar
alma surecglerine aktif bir sekilde muda-
hale edebilme haklarinin oldugunu ifade
eder. Mekdnsal haklar ise, igin 6zU itiba-
ryla her bir kentli bireyin, kentin tUm ola-
naklarindan 6zellikle kamusal alan ve her
alanda hizmet veren mekdanlarindan esit
sekilde yararlanabilme hakkidir. Basta
barinma hakki olmak Gzere, ulagim hak-
ki, yesil alan hakki, cevresel guvenlik hakki
bu haklara érnek verilebilir.

Sonug¢ olarak;

Kent hakki, kenti sekillendirme, kent
icerisinde istenilen noktalara esit
sekilde erigebilme ve kentte insan
haklarina ve ¢caga tam anlamiyla
uygun bir sekilde yagsayabilmek i¢in
kentin her turla yapillanmasina ka-
tilma hakkidir.

UN-Habitat 2016’da yayimladigi bir
arastirmasinda bu konuda &zellikle
yerel yénetimlerin “... kér odakli de-
gil, hak temelli yaklasimlarla...” ha-
reket etmesini 6nermektedir.

Ancak gunimuz gsehirlerinde kamu-
sal alanlarin olimasi gereken butln-
lestirici ve esitlik¢i islevlerini yitirip;

rant ve kdar odaklh mekanlara dé-
nisme egilimi, yalnizca mimari bir
problem olmayip; insan haklarinin,
kolektif biling olusumunun ve de-
mokrasi kultirinin de yavas yavasg
kaybedilmesi anlamina gelmekte-

dir.

iste kent hakki; bu kaybin énune
gecebilecek en gucglu ve butuncul
kavramlardan biri olarak anlasil-
masi ve anlatiimasi gereken bir olgu

olarak kargimizda durmaktadir.
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